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العلوم التربوية )١(‏ 


بامعة الملك سعود 
عمادة شؤ ون المكتبات 


يحلة جامعة الملك سعود دورية تنشرها عمادة شؤون المكتبات بجامعة 
ا ملك سعود. وهي تهدف إلى إتناحة الفرصة للباحثين لنشر نتائج 
أبحاثهم . تنظر هيئة التحرير ‏ من خلال هيئات التحرير الفرعية - في 
نشر مواد في جميع فروع المعرفة. تقدم البحوث الأصلية ‏ التي لم يسبق 
نشرها ‏ بالإنجليزية أو بالعربية, وفي حالة القبول يجب ألا تنشر المادة في 
أي دورية أخرى دون إذن كتابي من رئيس هيئة التحرير, 
تنقسم المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الأتية: 
١‏ بحث: ويثتسل على عمل المؤلف في مجال تخصصه. ويب أن 
يحتوي على إضافة للمعرفة في جاله . 
؟- مقالة استعراضية : وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق إجراؤها 
في مجال معين أو أجريت في خلال فترة زمنية محددة . 
7 بحث غتصر 
5 المخبر (منتدى): ‏ خطابات إلى المحرر. ملاحظات وردود  .‏ نتائج 
أولية . 
نقد الكتب 


تعلييات عامة 

-١‏ تقديم المواد: يقدم الأصل مطبوعا على الآلة الكاتبة ‏ ومعه 
نسختان ‏ على مسافتين وعلى وجه واحد من ورق مقاس لم 
(9/71, 58 سم)) ويجب أن ترقم الصفحات ترقيها متسلسلا 
بها في ذلك الجداول والأشكال. تقدم الجداول والصور 
واللوحات وقائمة المراجع على صحفات مستقلة مغ تحديد 
أماكن ظهورها في المتن . 

الملخصات: يرفق ملخصان بالعربية والإنجليزية للبحوث 
والمقالات الاستعراضية والبحوث المختصرة على ألا يزيد عدد 
كلمات كل منهما على ٠٠١‏ كلمة. 

ع الجداول والمواد التوضيحية: يجب أن تكون الحداول 
والرسومات واللوحات مناسبة لماحة الصف في صفحة المجلة 
(18<17,6 سم)/ ويتم إعداد الأشكال بالجبر الصيني 
الأسود على ورف كلك. ولا تغبل صور الأشكال عوضا عن 
الأصول. كما يجب أن تكون الخطوط واضحة ومحددة ومنتظمة 
في كثافة الخبر ويتناسب سمكها مع حجم الرسم ء. ويراعى أن 
تكون الصور الظلية ‏ الملونة أو غير الملونة - مطبوعة على ورق 
لماع. 

301 520 يجب استخدام اختصارات عناوين الدوريات 
العلمية كيا هر وارد في عقناهءك5 4ه أونآ لأءملظا 156 
5 تستخدم الاختصارات المقئنة دوليا بدلا من كتابة 
الكليمات كاملة مثل: سم مم. م. كم. سما. مل. يجم. 
كجم. ق. /... إلخ. 

المراجع: بصفة عامة يشار إلى المراجع بداخل المتن بالأرقام 
حسب أولوية ذكرها. تقدم المراجع جميعها تحت عنوان المراجعم 
في نباية المادة بالطريقة المتبعة في أسلوب”هه..811": 
|) يشار إلى الدوريات في المتن بأرقام داخل أقواس مربعة على 

مستوى السطر. أما في قائمة المراجع فيبدا المرجع بذكر 


جلة جامعة الملك سعود 


رقمه داخل قوسين مربعين فاسم عائلة المؤلف ثم الأسماء 
الأولى أو اختصاراتها فعنوان البحث (بين علامي 
تنصيص) فاسم الدورية (نحته خط) فرقم المجلد. فرقم 
العدد فسنة النشر (بين قوسين) ثم أرقام الصفحات. 
رزق؛ إبراهيم أحد. «مصادر وأنهاط الاتصال المعرفي 
الزراعي لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية 
السعودية . » جلة كلية الزراعة, جامعة ا ملك سعود. 
مقاع؟ (لالمكلامي "كد لالا, 
ب) يشار إلى الكتب في المتن داخل قوسين مربعين مع ذكر 
الصفحات. مثال ذلك 3م4ء ص" .]١‏ 
أما في قائمة المراجع فيكتب رقم المرجع داخل قوسين مربعين 
متبوعا باسم عائلة المؤلف ثم الأسماء الأولى أو اخختصاراتها 
فعنوان الكتاب (تحته خط) فمكان النشر ثم الناشر فسنة 
النشر. 
مثال : 


مثال: 


الخالدي. محمود عبدالحميد. قواعد نظام ا حكم في 
الإسلام . الكويت : دار البحوث العلمية. ٠194م.‏ 
عندما ترد في المتن إشارة إلى مرجع سبق ذكره يستخدم رقم 
المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام الصفحات المعنية بين 
قوسين مر بعين على مستوى السطر. 
يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات مثل : المرجع 
نفسه. المرجع السابق . . . إلخ . 
5آ- الحواشي: تستخدم لعزويد القارىء بمعلومات توضيحية . 
يشار إلى التعليق في المتن بأرقام مرتفعة عن السطر بدون 
أقواس . ترقم التعليقات متسلسلة داخخل المتن ويمكن الإشارة 
إلى مرجع داخمل الحاشية ‏ في حالة الضرورة ‏ عن طريق 
استخدام رقم المرجع بين قوسين مربعين بنفس طريقة 
استتخدامها في المتن. 
تقدم التعليقات على صفحات مستقلة علما بأنها ستطبع 
أسفل الصفحات المعنية ويفصلها عن ا من خط . 
-1٠‏ تعبر المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط. 
8- المستلات : يمنح المؤلف خمسين (080) مستلة محانية . 
4- المراسلات : توجه جميع المراسلات إلى 


مجحلة جامعة الملك سعود (العلوم التربوية) 
ص .ب 51608 - الرياض ١١14861١‏ 
الملكة العر بية السعودية 

٠‏ عدد مرات الصدور: نصف سنوية. 

١‏ سعر النخة الواحدة: ٠١‏ ريالات سعودية. ٠‏ دولارات 
أمريكية (بها في ذلك البريد) . 

١7‏ الاشتراك والتبادل: عرادة شؤون المكتبات. جامعة الملك 
سعود. ص .ب 735448٠‏ الرياض .1١446‏ المملكة العربية 
السعودية . 


مجلة جامعة ا ملك سعودء م +0 العلوم التربوية زلعمء ص ص 8984-١‏ بالعربية؛ الرياض (411١ه‏ / اقكام). 


المجلد الثالث - 
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(1991م) 


عيادة شؤود المكتبات جامعة الملك سعود 
ص. ب 75148١‏ الرياض ١1١146‏ - المملكة العربية السعودية 


ه هينة التدرير ٠ه‏ 
د. أحمد بن محمد الضبيب رئيس هيئة التحرير 
د. عزت بن عبدالمجيد خطاب 
د. علي إبراهميم بدوي 
. محمد بن عبدالرحمن الحيدر 
5 عبداللطيف عبد العزيز حماخم 
. د. إبراهيم محمد الشافعسي 
د. بيتر روتلازؤئد 
د. محجوب عبيد طله 
د. سعد بن عبدالعزيز الراشد 


المحررون 
أ. د. إيراهيم محمد الشافعي رئيسا 
د. سر الختم عثمان علي 
د مصطفى بن محمد عيسى فلاتة 
. عبدالرحمن بن سليان الطريري 


م1 


©1417ه/ 1411م جامعة اللك سعود 
جميع حفوق الطبع حفرظة . لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من ا مجلة. أو نسخه بأي شكل ويأي وسيلة سواء كانت إلكترونية أ و آلية بيا في 


ذلك التصوير والتسجيل أو الإدخال في أي نظام حفظ أو اسنعادة معلومات بدون ا حصول عل موافقة كتابية من رئيس نحرير ا مجلة . 


1 
ا 


يجلة جامعة ا ملك سعود . م ”. العلوم التريوية .)١(‏ ص ص 5684-١‏ بالعربية. الرياض (١41١ه‏ / 51ؤام). 


المصتويسات 


القسم العر بي 
ردود أفعال الوالدين نحو الإعاقة الجسدية ‏ دراسة استطلاعية 
عبدالعزيز مصطفى السرطاوي 11 1 1[ 0 
منهاج التربية القرانية 
توفيق مصسرعي 11 [1 1[ 1[ 5[ | ا 


محبي الدين طرابية اماد و امتص ان نكب ان ونم داع ون مره مشتووت ادم سوا جك :58 
الجوانب الوظيفية والجالية للرسوم الإرشادية 

عبدالعزيز محمد العقيلٍ ومحمي الدين طرابية ماكو بجاح اللا اس اخ 6 
الشكل النجمي في الفن الإسلامي 

عبدالفتاح أحمد عبداللطيف 
ألدلالات الإكلينيكية لمقياس وكسر لذكاء الراشدين في تشخيص إصابات 

المخ العضوية 

الشيخ ريحان إبراهيم ا ا م أ 

تقويم طرق تدريس الحغرافيا ومدى اختلافها باختلاف خيرات المدرسين 
وجنسياتهم وتخصصاتهم في المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية: 


دراسة هيدأنية 


و 


دراسة تحليلية إحصائية لصطلحات في الفن والتربية الفنية 


محمد عبدالمجيد فضل 0 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها وعدد الأطفال ف الأسرة بأساليب تربية 
الأبناء في البيئة الكويتية 


قاسم علي الصراف ا 
السجلات الطلابية 
محمد عبدالله المنيع تن اناق الوبق 1 السود و لجوج دو لاوما 1 


مسائل الجمع والطرح اللفظية البسيطة 


عبدالعزيز حمد الباتع 1ذ10101 1 0111711 


الفروق بين الجنسين في الانبساط والعصابية لدى عينتين من طلاب الجامعة 
السعوديين 


تيسير محمد عبدالله ا لطا و اا مام امج سو ا ا 


أثر الإعاقة السمعية للطفل على الوالدين وعلاقة ذلك ببعض المتخيرات 


زيدان أحمد السرطاوي اا 0[ 101111111 


اعتبارات عامة للخطط القومية والوطنية لإعداد العاملين للعمل مع المعوقين 


يوسف القريوتي 00/106 2110 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية وأسبامها: دراسة ميدانية 


زينب علي الجبر ودلال عبدالواحد الهدهود 7711110 


جلة جامعة املك سعود, م 2 العلوم التربوية .)١(‏ ص ص 18.١‏ (١1411١ه‏ / 51ؤام). 


ردود أفعال الوالدين نحو الإعاتة 
الجسدية ‏ دراسة استطلاعية 
عبدالعزيز مصطفى السرطاوي 
مدرس» قسم التربية ا خاصةء كلية التربيةء جامعة الإمارات العربية ا متحدةء العين» الإمارات 
العربية ا منحدة 


ملخص البحث . استهدفت الدراسة الحالية التعرف على ردود فعل أسر المعوقين من لديهم أطفال يعانون 
من إعاقات جسمية وحركية بدرجة شديدة. اشتملت عينة الدراسة على والدي عشرين طفلاً من تتراوح 
أعمارهم ما بين ١7-7‏ سنة. وقد تم الكشف عن ردود فعل الوالدين باستخدام أسلوب المقابلة المفتوحة . 
وقد بينت الدراسة وجود ردود فعل أولية وأخرى لاحقة تقع في مجملها ضمن التسلسل الطبيعي لردود فعل 
مقدمة 

من الملاحظ أن الأسرة تعد الترتيبات المناسبة وتكون مجهزة نفسيًا لاستقبال مولودها الجديد. 
إلا أن ولادة طفل معوق يفرض على الأسرة تغييرات لم تكن معدة طاء إذ يرتبط بعضها 
بالتغاير بين الطفل العادي والمعوق والبعض الآخر يرتبط بالمسؤوليات المترتبة على الوضع 
الجديد. ولعل أهم هذه المسؤوليات ما يتمثل في كيفية مواجهة هذا الوضع تربويًا ونفسيًا 
واجتماعيًا وهو ما يمكن أن يعبر عنه بأنه انفعال سلبي عام يؤكد العجز عن مواجهة هذا 
الموقف الذي يعتبر غامضًا للأسرة. 


وفي هذا المجال فقد ذكر رييس :.١[‏ ص75] أن ولادة طفل جديد يؤدي إلى تغيير 
أدوار أفراد الأسرة ككل . وتنزع هذه العملية لأن تكون درامية عند ولادة طفل معوق أوعند 


١ 


١‏ عبدالعزيز مصطفى السرطاوي 


اكتشاف حالة إعاقة ما عند أحد أفراد الأسرة. حيث إن وجود طفل معوق في الأسرة بدد 
الأسرة باكملها وكذلك يعطل نظامها وحياتها الطبيعية. وني هذا السياق ألمح فابر [؟» 
ص4 4] إلى أن الطفل المعوق يختلف عن الطفل العادي من حيث حاجته واعتماده على 
أسرته وذلك حسب درجة إعاقته وعمره وهو ما يؤدي بالتالي إلى زيادة مشكلات الأسرة 
وأعبائها المختلفة. وعلى الرغم من أن أسر المعوقين تعتبر مجموعات غير متجانسة؛ وعلى 
الأخص من حيث تأثير طبيعة الإعاقة ودرجتها على تلك الأسر إلا أن ردود فعلهم حسب 
ماهو متوافر من دراسات ومؤلفات عديدة تعتبرذات أنماط متشابهة تختلف فقط في مسمياتها. 
إلا أنها في مجملها ترتبط بشكل مباشر بالأنياط الثقافية السائدة وبظروف الإعاقة التي يعاني 
منها أطفاهم [؛ 4. ص 78؛ 6 ص 450 25 ص/الا]. 


هذاء وقد طرأت في السنوات الأخيرة تغييرات كبيرة على بنية الأسرة ودورها بشكل 
عامء وبالرغم من ذلك يبقى دور أسر المعوقين شبه ثابت وذا أهمية بالغة من الناحية النهائية 
والتكيفية والتنشئة الاجتماعية» ليس للطفل المعوق فحسب. بل للأسرة بأكملها. وحتى 
تقوم الأسرة بدورها بشكل سليم وفعال وخاصة في حالات الإعاقات الشديدة فإنه لابد من 
التعرف على ردود الفعل المختلفة وتوظيف النتائج لمساعدة أسر المعوقين على التكيف وممارسة 
دورهم بفعالية . ولقد أشار جولدنسون [/ا» ص ]7١‏ إلى أنه حين تتحكم أسرة المعوق بردود 
أفعالنها فإنها تستطيع بالتالي أن تسهم في وقت مبكر في بناء علاقة إيجابية مع طفلها ومع 
الأخصائيين, وهوما يساعد في الغباية على نماء الطفل وتطوره بشكل يناسب قدراته وطبيعة 
إعاقته . 


هد نالدراسة 
هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على ردود فعل أسر المعوقين التي يعاني أطفاها من 
إعاقات جسمية وحركية بدرجة شديدة والتعرف على احتياجاتهم» وذلك من أجل تحسين 
الإجراءات المتعلقة بالاتصال معهم وإرشادهم . 


أهمية الدراسة 
نظرًا لحداثة ميدان التربية الخاصة وخدماته. وكذلك نظرًا لندرة الدراسات المتعلقة 


واجتاعية مستقلة. فإنه يبدو من الأهمية بمكان دراسة ردود فعل تلك الأسرء والاستفادة 
من نتائج الدراسة في توجيه الجهود الإرشادية والخدمات الخاصة للمعوقين وأمرهم . 


الطريقة والإجراءات 
جتمع الدراسة 
يتكون مجتمع الدراسة من جميع أسر الأطفال المعوقين المسجلين في دار رعاية الأطفال 
المعوقين في مدينة الرياض والبالغ عددهم ماثة وعشرين )١١١(‏ طففلاً تتراوح أعمارهم ما بين 
١7-7‏ سنة. وبشكل عام تقدم الدار المذكورة خدماتها للأطفال المعوقين من يعانون من 
إعاقات جسمية وحركية بدرجة شديدة. 


عيئة الدراسة 

اشتملت عينة الدراسة على والدي عشرين (١؟)‏ طفلا من الأطفال المعوقين 
المسجلين لدى دار المعوقين في مدينة الرياض. وقد تم اختيار عينة الدراسة من المؤسسة 
المذكورة فقط وذلك لتعاون القائمين عليها والتسهيلات التي يقدمونها وسهولة الوصول 
إليها. إضافة إلى ذلك تأخذ المؤسسة المذكورة أيضًا بالمنحى الطبي مما يسهل مقابلة والدي 
الطفل المعوق في الوقت نفسه. بينا لا يتوفر مثل ذلك في مؤسسات أخرى . 


وقد أختيرت عينة الدراسة باستخدام الطريقة العرضية حيث تمت مقابلة والدي 
المعوقين ممن أظهروا تعاونا وتقبلا لموضوع الدراسة . 


أسلوب الدراسة 

للتعرف على ردود فعل أسر المعوقين موضوع الدراسة» فقد تم استخدام أسلوب 
المقابلة المفتوحة. وقد طور لهذا الغرض أداة خاصة بالدراسة اشتملت على قائمة من الأسئلة 
كما هي مبينة في الملحق . 


ع عبدالعزيز مصطفى السرطاوي 


تتألف أداة الدراسة من ستة (5) أسئلة مباشرة مصممة بطريقة تثير استجابات 
المفحوصين. ولتشجيع المفحوصين ومساعدتهم على الاسترسال والتفصيل في الاستعجابات 
فقد تم خلال المقابلة استخدام عبارات استيضاحية أو استفهامية من مثل «وضح 
أكثر. ..1ا» وأعط مثالا . 0 «فسر ما قلته . ..»ء دماذا تقصد . ..2. 


وبها أن أسلوب المقابلة المفتوحة يوفر فرصًا أفضل للتعبير عن المشاعر والأحاسيس 
وكذلك يتناسب مع طبيعة المشكلات الأسرية التي تعاني منها أسر المعوقين. فإنه يتوقع عند 
استخدام هذا الأسلوب الحصول على استجابات عميقة وتفصيلية أكثر مما لو استخدمت 
أساليب أخرى مثل الاستبانات أو أسكلة المقابلة المقننة. ويؤكد ذلك ما أشار إليه جوردن 
[4: ١؟١]‏ حين أكد على أهمية استخدام المقابلة المفتوحة من حيث إتاحتها الفرصة لضبط 
عملية المقابلة من قبل الشخص الأخصائي المسؤول عنهاء وتفسير وتوضيح الأسئلة الموجهة 
من قبل المفوحصين., واستجرار استجاباتهم. وحثهم على التعبير عن مشاعرهم الى أقصى 


ولتعذر استخدام جهاز التسجيل في جمع بيانات الدراسة لأسباب متعلقة بالثقافة 
المحلية. فقد قام الباحث نفسه وبمساعدة العاملين في المؤسسة برصد البيانات المطلوبة في 
جميع الحالات التي تمت مقابلتها وبشكل لا يؤثر على عملية المقابلة . 


جمع البيانات 

في جميع الحالات كانت تتم مقابلة الأب والأم معاء وفي بداية المقابلة قام الباحث 
بتوضيح هدف الدراسة ومن ثم إجراء المقابلة للوالدين بعد ذلك مباشرة؛ وذلك من أجل 
الحصول على أكبر درجة ممكنة من الثقة في البيانات المطلوبة» وقد تراوحت مدة المقابلة لكل 


أسرة مابين ©0-4/! دقيقة . 


تحليل البيانات 
استخدم الأسلوب الوصفي القائم على أسلوب تحليل المحتوى لمعالجة بيانات 
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الدراسة. وقد تم تحديد ردود فعل والدي الأطفال المعوقين من خلال مراجعة أدبيات 
ا موضوع وحصر تلك الردود والمظاهر الي تدل عليها. ومن ثم قام الباحث بيتحليل كل 
استتارة مقابلة وتصنيف ردود الفعل بها ينسجم مع ما أشارت إليه الدراسات المختلفة في هذا 
الموضوع. وأخيرا فقد حدد عدد ونسب الأفراد الذين يشتركون في كل مظهر من تلك 
المظاهر. 


الدراسسات السابقة 
تتمثل أكثر المخاوف التى يواجهها الوالدان في توقعاتهم بولادة طفل معوق هذا وقد 
أوردت العديد من المؤلفات والدراسات بشيء من التفصيل ردود فعل الوالدين/المختلفة 
لولادة ذلك الطفل المعوق. 


وبالرغم من التباين والاختلاف في نتائج تلك الدراسات إلا أنها أشارت بمجملها 
إلى التشابه الكبير بين ردود أفعال أسر المعوقين جسميًا وحركيًا وردود أفعال أسر المعوقين من 


وني هذا السياق فقد قام ارفن [4» ص ه] بدراسة ردود أفعال أسر المعوقين جسميًا 
وحركيًا حيث قام بمقابلة عينة من تلك الأسر ووجد أن ردود أفعالهم متشابهة ومتسقة إلى 
حد كبير مع ردود أفعال أسر المعوقين من ذوي الفئات الأخرى . ونتيجة لذلك فقد أوضحت 
الدراسة بأنه على الرغم من اختلاف الوقت اللازم لتكيف تلك الأسر إلا أنها تمر بالنسق 
الطبيعي نفسه من ردود الأفعال التي تمر بها الأسر الأخرى. وتؤيد نتائج هذه الدراسة كل 
من لف [4. ص 878] وبلك [11. ص/97١]‏ حينما أشارا إلى أن والدي الأطفال المعوقين 
يمرون بسلسلة متشامهة من ردود الفعل الانفعالية تنتهي بمرحلة التكيف. على الرغم من 
أن كثيرًا من الدراسات الحديثة لم تتفق مع ما هو سائد من أن ردود فعل أسر المعوقين تمر 
بمراحل تكيفية محددة ومتسلسلة تؤدي في نهايتها إلى التكيف كمرحلة نهائية . 


ويؤكد ذلك أيضًا ما ذكره بورد ]١7[‏ بأنه على الرغم من أن الوالدين يشعران 
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بالمسؤولية في تقديم الخدمة لأطفالهم الذين يعانون من إعاقات جسمية وحركية شديدة. 
فإن ردود فعلهم تتنوع وتتعدد إذ تتراوح بين الإخلاص والتفاني ونذر النفس إلى أقصى درجة 
ممكنة؛ وبين الشعور والرغبة في التخلص من تلك المسؤولية والأعباء المترتبة عليها. 


وعلى الرغم من اختلاف العلاء في وصف وتحديد ردود الفعل المختلفة وظهورها 
بصيغ وأنماط متعددة. إلا أنها تشترك في مظاهرها العامة وتختلف وتتعدد من أسرة لأخرى 
وإن اختلفت المسميات والأوصاف. ما يستدعي التعامل مع كل أسرة بشكل فردي وحسب 
ردود فعلهم :1١1١[‏ ص95١]‏ وسوف يتعرض هذا الجزء من الدراسة إلى ردود الفعل 
المختلفة لأسر المعوقين بشكل يغطي معظم تلك الردود. 


إن وجود طفل معوق سنا وحركيًا لدى الأسرة وعلى الأخص في حالاات الشلل 
الدماغي . يؤدي بلاشك إلى زعزعة الأسرة وعدم استقرارهاء ويضيف إليها أعباء متعددة 
يفرض عليها مواجهتها وعلى الأخص فيها يتعلق بالنواحي الاجتماعية والنفسية والمالية 
والجحسمية» إضافة إلى ضرورة تدريب ذلك الطفل المعوق على مهارات العناية بالذات 
والاستقلالية والاهتام بمستقبله المهني. وكذلك فإن وجود هذا الطفل يبدد حياة الأسرة 
وعلاقاتها ويؤثر على سير حياتها بشكل عام .١[‏ ص59 ؛ 14. ص .]5١‏ 


وبخض النظر عن موقع الطفل المعوق ف الأسرة فإنه يبقى بالنسبة للاأسرة الطفل 
الأصغر سنا . وبذلك فإن الأسرة لا تغير توقعاتها وتبقى مخططاتها ثابتة خاصة فيا يتعلق 
بمستقبله المهني» وبالتالي فهو لايساهم فقط في تأخير الحياة العادية للأسرة ولكنه أيضًا يمنع 
الأسرة من النمو والتطور. 


وقد أشار كل من لو[16. ص١7 ]١‏ وبلك .1١1[‏ ص195] إلى أن من أكثر الأمور 
الحقيقية التي تمد الوالدين بالفخر والاعتزاز يتمثل فيه ينجزه أبناؤهم . فإذا كان أحد هؤلاء 
الأبناء معوقًا فإن ذلك لايكون مدعاة للفخر بل إنه يمنع الأسرة من الحديث عن طفلها 
والافتخار به أمام الآخرين إضافة إلى مشاعر الخسارة والإحباط واليأس نحوه . 
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وفي هذا السياق فقد أشار سمبسن [84» ص7؟] إلى أن ردود فعل الوالدين لوجود 
طفل معوق تشبه ردود فعلهم في حالة موت أحد أفراد الأسرة . وترتبط ردود الفعل تلك بعمر 
الطفل عند التشخيص وبشدة الإعاقة . 


وفيما يتعلق بتأثير وجود الطفل المعوق على العلاقات داخخل الأسرة وخارجها فقد أشار 
كل من لو[6١.‏ ص ؟١]‏ وسونتاج [4 1١‏ ص؟1] إلى أن العلاقات داخل الأسرة وخارجها 
تتأثر بوجود الطفل المعوق حركيًا وجسميًا بحيث يكون ذلك الطفل مصدرًا للصراعات 
الداخلية للأسرة وعائًا لعلاقاتها الاجتماعية بالأسر الأخرى والبيئة المحيطة . 


وقد تتعقد المشكلة أكثر حين تفكر الأسرة بمستقبل الطفل., وما يستطيع أن يفعله. 
والعوائق البيئية والطبيعية التي قد تحد من حركته. وبذلك فإنه يصعب على الطفل وأسرته 
مواجهة العالم الخارجي . وقد يسود الهدوء والتفاهم العلاقات الأسرية أحيانًا وذلك عند توقع 
بعض الأسر حدوث معجزة تشفي الطفل . وبشكل عام لا يعتير الفرد المعوق وحده عرضة 
للضعف والخطر بل تعتير الأسرة كذلك أيضًا. ويبدو أن ما ذكره سونتاج [14. ص354] 
ليس مبالغًا فيه عندما ذكر أن خلف كل طفل معوق توجد أسرة معوقة . 


وبالنسبة لأهمية التدخل المبكر فتدل التجارب والدراسات على أهمية اكتشاف الخالة 
مبكراء وإلى ضرورة التدخل الفردي والدعم المبكر والمستمر لتمكين الأسرة من القيام 
بالأعباء التي تواجهها. وما لاشك فيه أن ذلك التدخل لايسهم فقط في مساعدة الطفل 
المعوق وحده بل إن نتائجه وآثاره الإيجابية تساعد أسرته أيضًا على التكيف بدرجة أفضل . 
وبشكل عام فإنه لابد من التأكيد على أهمية التدخل المبكر بالنسبة للأطفال المعوقين» إلا 
أن حاجات أسرهم لذلك التدخل أكبر بكثير» فهم بحاجة إلى التوجيه, والراحة. والدعم. 
وهم بحاجة كذلك إلى المساعدة في تحمل المسؤولية والاستماع إليهم ,١[‏ ص78١].‏ وقد 
أوضح كل من مكملان [/11. ص/141] وبلاشر ]١8[‏ وبجي [15: ص4١ ]١‏ بأن أول 
الاستجابات المتوقعة لأسر المعقوين تكمن فيهما تسمى بمرحلة ردود الفعل الأولية لظهور 
مشكلة الإعاقة والتي تتجلى واضحة صريحة عند تشخيص حالة الطفل. ففي هذه المرحلة 
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يظهر الأهل في العادة ردود الفعل التالية : (الصدمة, القلق. الخجل . لوم النفس. الشعور 
بالعزلة والشعور بالذنب. الحراية الزائدة؛ إنكار حالة الإعاقة ورفضها ومقاومة معلومات 
التشخيص . الغضب والعدوانية. الحزن والأسف والأسى . ازدواجية المشاعر 
والأحاسيس. التشوبش واختلاط الأمور. الشعور بالعجز سواء فيي| يتعلق بالقدرة على 
الإنجاب أو القدرة على رعاية الطفل المعوق). وأخيرا يبدأ الأهل في تعليم أنفسهم حول 
الحالة وسبل معالجتها والحلول الممكنة والتنبؤات المستقبلية وكذلك التنقل بين الأطباء 
للبحث عن أسباب الإصابة وسبل العلاج المختلفة لحالة الطفل. وتستمر هذه المرحلة أيامًا 
عند البعض وقد تمتد إلى فترات طويلة عند البعض الآخر لأسباب متعلقة بدرجة الإعاقة 
وأوضاع الأسرة المختلفة . 


وفي مرحلة لاحقة يظهر الأهل استمرارية لبعض ردود الفعل السابقة (كالشعور 
بالذنب والشفقة على النفس . وخيبة الأمل» والبحث عن أسباب الإصابة. وكذلك البحث 
عن المساعدة في حل مشكلاتهم . والغضبء. والاكتئاب. وانخفاض احترام الذات) . 
ويشير يانغ ]١9[‏ بأن الأهل في هذه المرحلة يطورون وعيًا وفهًا أكثر بمشكلة الإعاقة عند 
طفلهم وأبعادها المختلفة حيث إنهم يبدأون بقبول التشخيص. ويبدأون في البحث عن 
أسباب الإصابة والمساعدة الخارجية. وبالرغم من ذلك فقد يستمرون في إظهار مشاعر 
انفعالية كالغضب والعدوان والرفض . وفي العادة فإن مشاعر الغضب والعدوان تلك إما أن 
توجه نحو أنفسهم أو نحو الأشخاص الآخرين كالأطباء والأخصائيين النفسيين أو 
الاجتماعيين. ويشعر الأهل في هذه المرحلة أيضًا ببعض الأعراض الفسيولوجية كفقدان 
الشهية والأرق . 


وأخيراً تبرز مجموعة من المشاعر وردود الفعل يمكن أن تسمى بمرحلة التكيف 
والتقبل للإعاقة والتكيف معها. وتسمى هذه المرحلة بالمرحلة الواقعية» ويتم فيها إعادة 
توجيه الأسرة لذاتها وحياتها وطاقاتها بحيث تصبح أكثر تقبلاً والتصاقًا بطفلها. ويتم في هذه 
المرحلة النظر إلى المشكلة على أنها خارج ذواتهم» وبذلك تبدأ مهمتهم في البحث عن 
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الخدمات والبرامج المناسبة للأطفال, والاتصال بالأسر الأخرى للوصول إلى أهدافهم 
المنشودةء والبحث كذلك عن البدائل التربوية والاجتاعية والمادية . 


وتدل الدراسات المختلفة على أنه ربا لايصل الأهل إلى درجة التقبل والتكيف المطلق 
لكنهم وبشكل عام يظهرون ويمرون بمشاعر إيجابية تدريجية. وتجدر الإشارة هنا إلى أنه 
لايوجد حد أقصى يعتير نهائيًا تقف عنده مشاعر الوالدين . ولا تعنى هذه المرحلة أن الأهل 
قد تكيفوا وانتهت مشكلاتهم» وإنما قد تستمر المشكلات وردود الفعل إلى مالا نباية . فقد 
تستمر مشاعر القلق عند الأهل خاصة عند التفكير بمستقبل الطفل الاجتماعي والجسي 
والمهني وبحالة المرض واستمرارها . 


الشائج 

أظهرت جميع الأسر التي تمت مقابلتها وعددها عشرون )7٠١(‏ أمسرة إيانا مطلهًا 
بقضاء الله وقدره كاستجابة أولية لتشخيص حالات الإعاقة الشديدة لدى أطفالهم. وقد 
أبدت عشر )٠١(‏ أسر أي ما نسبته (080,/) من أفراد العينة تفاؤلاً وأملاً كبيرا في شفاء الطفل 
وتخلصه مما يعاني من حالات العجز والقصور في أقرب وقت ممكن» واستدل البعض على 
ذلك بالأمثلة الواقعية الحالات مشاببة. وقد بدا واضحًا ظهور ردود فعل أولية أخرى منها 
الصدمة والشفقة. والرفض والنكران» والحاية الزائدة. وقد ظهرت تلك المشاعر الأولية 
واضحة جلية عند جميع الأسر التي تمت مقابلتها من خلال سلوكهم التسوقي المحلي في 
البحث عن أسباب الإصابة. وسبل العلاج الممكنة. سواء كان ذلك من خلال زيارات 
الأطباء أو المداواة بالطب الشعبي . إضافة إلى حالات السفر للخارج عند حمس (08) أسر 
أي ما نسبته (78/) من أفراد العينة» ومشاعر الغضب والعدوان وإلقاء اللوم على الآخرين 
وخاصة على الأطباء منهم عند إحدى عشرة )١1(‏ أسرة أي ما نسبته (668/) من أفراد العينة 
إذ أبدت ثاني (8) أسر أي ما نسبته )/5٠(‏ من أفراد العيئة من أن مشكلة الإعاقة ليست 
وراثية أوأصيلة في العائلة» فهي حسب رأبهم نتيجة لمسببات أخرى, في حين ألقت ثلاث 
(*) أسر فقط أي ما نسبته )/١©(‏ من أفراد العينة باللوم على نفسها لحدوث حالة الإعاقة 
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لدى أطفاهم . إضافة إلى ذلك فقد اشتكت بعض هذه الأسر من الطريقة الفظة والحافة 
التي تم مها إخبارهم بإعاقة طفلهم . 


وقد أبدت تسع (4) أسر أي ما نسبته (5/) من أفراد العينة خوفًا وقلقًا من المستقبل 
الذي ينتظر الطفل واهتمامهم بعملية المئي والجلوس والحركة والتنقل وكذلك قدرته على 
العناية بنفسه . وبالمقابل فقد كانت مجموعة أخرى من الأسر وعددها سبع () أسر أي ما 
نسبته (76/) من أفراد العينة أكثر رفضًا وتشاؤمًا حين) أبدوا رغبتهم الشديدة بإيجاد مأوى 
يوضع فيه الطفل طيلة أيام الأسبوع. وقد برروا رغبتهم تلك بسبب عدم قدرتهم على 
التعامل معه. والوفاء باحتياجاته ومتطلباته. والشكوى من الأعباء التي يمليها وجود مثل 
تلك الحالات من الإعاقة على الأم بشكل خاص . وعلى النقيض ماما فقد أوضحت ثلاث 
(”9) أسر رغبتها الأكيدة في الاحتفاظ بأطفالهم ف أوقات معينة من الأسبوع كالعطلة 
الأسبوعية مثلاً وكذلك عدم رغبتهم في تسجيله بشكل دائم في أي من مؤسسات التربية 
الخاصة . 


وبالسؤال عن تأثير الإعاقة على العلاقات الداخلية للأسرةء فقد أظهرت الدراسة 
أن ثلاث عشرة (15) أسرة أي ما نسبته (570/) من أفراد العينة قد بينت أن حالة الإعاقة 
تسهم سلبًا في التأثير على مخططات الأسرة وحياتها الطبيعية . وبالنسبة للعلاقات الزوجية 
فقد تبين وجود علاقات زوجية فاترة قد تكون ناتجة عن وجود حالة الإعاقة وذلك عند أربع 
(4) أسر أي ما نسبته )/7١(‏ من أفراد العيئة» فيها ظهرت بعض حالات الانفصال بين 
الزوجين أو الزواج للمرة الثانية عند أسرتين فقط. أما فيها يتعلق بإنجاب الأطفال فقد 
أبدت ثلاث أسر عدم رغبتها في الإنجاب مرة ثانية خوفًا من حدوث حالة الإعاقة مرة 
أخرى . 


وعند محاولة الكشف عن العلاقات بين الطفل المعوق وإخوته داخل الأسرة الواحدة. 
فقد تبين وجود علاقة سلبية عند حمس (08) أسرء فيما أكدت بقية الأسر وجود علاقات 
إيجابية . وعزت تلك الأسر السبب في ذلك إلى محاولتها المساواة في المعاملة بين أفراد الأسرة 
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بغض النظر عن حالة الإعاقة. وفيم| يتعلق بالمدى الذي وصلت إليه الأسر من تقبل لحالة 
الإعاقة والتكيف معهاء فقد أبدت ست (5) أسر أي ما نسبته (50/:) من أفراد العينة تكيفا 
وتقبلاً ملحوظًا حين) أبدوا رغبتهم في الحصول على مصادر المساعدة بمختلف أنواعها . 


المناقئة 
لقد أظهرت نتائج الدراسة ال حالية بشكل عام تنوعًا وتعددًا واضحين في ردود فعل 
أسر المعوقين الذين تمت مقابلتهم . وعل الرغم من ذلك فقد اتسقت النتائج بمجملها العام 
مع معظم الدراسات السابقة مثل دراسة ارفن ولف وبلك ولو وسمبسن والتي أشارت إلى 
وجود تسلسل ونسق طبيعي لردود الفعل الي تمر مها أسر المعوقين . 


وللوهلة الأولى فقد كشفت نتائج الدراسة إيهانًا ورضا وتقبلاً بقضاء الله وقدره 
كمشاعر أولية تدلل على الانتهاء الدينى العميق للأفراد المفحوصين. وقد ظهرت تلك 
المشاعر والأحاسيس قوية وعميقة مقارنة بها أظهرته الدراسات السابقة . ولا يعتبر هذا الأمر 
مستغربًا إذا ما أخمذ بالاعتبار أهمية العنصر الديني في توجيه المشاعر والأحاسيس في 
مجتمعاتنا. ولا تعنى ردود الفعل الأولية هذه بأي حال من الأحوال أن المفحوصين قد 
استقرت ردود فعلهم ووصلت إلى مرحلة التقبل والتكيف فقد تبين وجود مشاعر وأحاسيس 
وردود فعل طبيعية أخرى متأثرة بالعوامل الاجتماعية المحيطة وذلك عند بروز مشاعر 
الصدمة؛ والشفقة, والحاية الزائدة؛ ولوم النفس» ولوم الآخرين؛ والأمل الزائف في شفاء 
الحالة . وتنسجم مثل هذه النتائج مع دراسات كل من سمبسن ولو وبلك ومكملان زيجي 
وبلاشر. 


وللتدليل على نكران حالة الإعاقة في مراحلها الأولية. فقد أظهرت جميع الأسر التي 
تمت مقابلتها سلوكا تسوقيًاتمثل في البحث عن أسباب الإصابة وذلك لفهم المزيد من حالة 
الإعاقة والوعي بجوانبها المختلفة في مرحلة لاحقة. وهذا السلوك يشبه ما توصل إليه كل 
من يانغ وبلك وبلاشر. وقد تمت ممارسة هذا السلوك بشكل واسع إلى الحد الذي دعا بعض 
الوالدين إلى السفر بطفلهم إلى أكثر من بلد أجنبي. إضافة إلى السلوك التسوقي المحلي 
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المتمثل بالزيارات المتكررة للأطباء والبحث عن العلاج بالطب الشعبي . وقد ظهر السلوك 
التسوقى كذلك واضحًا في مرحلة لاحقة سعيًا وراء البحث عن سبل العلاج الممكنة سواء 
أكان ذلك محليًا أو خارجيًا . 


ويؤكد أيضًا ظهور بعض ردود الفعل الأولية واستمرارها في مراحل أخرى ما أبداه 
بعض الوالدين من القلق والرفض عندما طالبوا بإصرار بوجوب توفير أماكن خاصة 
كالمؤسسات الداخلية لإيواء هؤلاء الأطفال. وقد كانت ردود الفعل هذه شبيهة بنتائج دراسة 
يانغ . وقد بررت تلك الأسر رغباتها بأسباب عديدة منها عدم القدرة على التعامل مع 
طفلهم , والوفاء باحتياجاته ومتطلباته. وكذلك الخوف والقلى من المستقبل الذي ينتظره من 
الناحية التعليمية أو المهنية وقدرته على العناية بنفسه . 


إحدى عشرة )١ ١(‏ أسرة. ولقد أبدت هذه الأسر مشاعر الغعضب والعدوان, وألقت باللوم 
على الأطباء في كثير من الحالاات وخاصة في فترات العناية بالأم أثناء فترة الحمل» والعناية 
بالأم أثناء الولادة. والتشخيص . وإيصال المعلومات. وتحديد أسباب الإعاقة وسبل 
علاجها. وعلى الرغم ثما قد يظهر من مبالغة شديدة من قبل الوالدين في خبراتهم السيئة مع 
الأخصائيين» إلا أنه قد يبدو أن السبب في ذلك يعود إلى عدم ثقة أسر المعوقين بالمعلومات 
المقدمة من قبل الأخصائيين وخاصة معلومات التشخيص . وقد يعود السبب وراء ذلك 
أيضًا إلى أن تلك المعلومات قد قدمت بطريقة فظة تخلو من المشاعر العاطفية والوجدانية مما 
تسبب في إحداث خبرات سلبية لدى الوالدين. وني هذا المجال تجدر الإشارة إلى أن 
احتياجات أسر المعقوين لا تنقطع ع حيث إن المشكلات اليومية التي تواجههم تتطلب وجود 
مهنيبن متخصصين لديم القدرة الكافية على فهم نظام الأسرة. وردود أفعالهاء ويتمتعون 
كذلك بأهلية عالية عند استخدام الطرق والأساليب المناسبة لتحقيق حاجات تلك الأسر 
والاجتماعية» وكذلك في البحث عن مصادر المعلومات ووسائل العلاج المتوافرة . 


ردود أفعال الوالدين. . . واذا 


أما بالنسبة لتأثير وجود الإعاقة على العلاقات داخل الأسرة وخارجهاء فقد أظهرت 
نتائج الدراسة ردود فعل متوقعة تشبه نتائج دراسات كل من سونتاج ولو وسميسن.» وذلك 
حينما اشتكت نسبة كبيرة من أسر المعوقين من حدوث اضطراب في حياة الأسرة وإرباك 
دائرتها الطبيعية. وقد يعود السبب في ذلك إلى مشاعر اللوم المتبادلة بين الزوجين, والرفض 
والقلق والحاية الزائدة عند أحد الوالدين أو كليهماء إضافة إلى ماهو متوقع من أن وجود 
ذلك الطفل الذي يعاني من إعاقة شديدة داخل الأسرة يعتير عاملاً مثيراً للمشكلات 
الأسرية على الرغم من تقدم عمره الزمني . فكها هو معروف أنه كلما زاد عمر الطفل تزداد 
مشاعر خيبة الأمل والإحباط التي تصيب الأهل بسبب عدم تقدم الطفل وتحسن أدائه نتيجة 
لإصابته الشديدة. وفيا يخص العلاقة بين الطفل المعوق وأفراد الأسرة الآخرين» فقد 
أفادت معظم الأسر إلى وجود علاقة إيجابية . وقد يعود السبب في ذلك إلى محاولة تلك الأسر 
إيجاد فرص متساوية في المعاملة والرعاية لجميع أفراد الأسرة. أما بقية الأسر وعددها محس 
(5) أسر فقد أشارت إلى وجود علاقة سلبية بين الطفل المعوق وأفراد الأسرة الآخرين. وقد 
يعود السبب في ذلك إلى التفريق في المعاملة والحاية الزائدة والمحاباة التي يلقاها الطفل 
المعوق مما قد يثير غضب وحفيظة أفراد الأسرة الآخرين نحوه إضافة إلى ما يعتقد من إظهار 
الوالدين لمشاعر الرفض والنكران لحالة الإعاقة أمام بقية أفراد الأسرة . 


وفيما يتعلق بمدى التكيف المقبول الذي وصلت إليه أسر المعوقين الذين تمت 
مقابلتهم , فقد أظهرت الدراسة وجود بعض حالات التكيف والتقبل لدى عدد محدود من 
والدي المعوقين . ويستدل على ذلك من خلال ظهور نزعة حقيقية عندهم في النظر إلى حالة 
الإعاقة على أنها أمر واقع وبالتالي إبداء الرغبة في الحصول على المعلومات والمصادر المختلفة 
في المجالات التربوية والتأهيلية والمادية . وقد يعزى الوصول إلى هذه المرحلة المتأخرة من ردود 
الفعل إلى ما تمت ملاحظته من ارتفاع المستوى العمري لأطفال تلك الأسر بحيث تراوحت 
ما بين 11-8 سنة مما يعزز إمكانية التوصل إلى حالة التكيف والتقبل بدرجة مقبولة في مثل 
هذه الأعمارء بالرغم من أن هذا التكيف قد احتاج إلى فترة زمنية طويلة نسبا . 
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النوصيات 
بينت نتائج الدراسة ظهور ردود فعل متعددة لذو يِ الأطفال المعوقين بدرجة شديدة 
تدل في مجملها على وجود خصائص وحاجات متعددة أيضا. ولمواجهة ردود الفعل السلبية 
التى أظهرتها الدراسة والوفاء باحتياجات أسر المعوقين بشكل عام فإنه يتوجب على 
الأخصائيين الذين يتعاملون مع أسر المعوقين بشكل مباشر مراعاة الجوانب التالية : 


)١‏ تعتبر مشاعر أسر المعوقين وأحاسيسهم مرهفة إلى حد بعيد» ولذلك يتوجب على 
المهنيين من مختلف التخصصات إبداء روح التعاون. من أجل الوصول إلى فهم أكثر لردود 
فعلهم والعمل على مراعاة ظروفهم المتميزة وخاصة عند إيصال معلومات التشخيص »5١[‏ 
ص8 ؟]. ونتيجة لهذا المبدأ فإن على الأخصائيين من مختلف الاختصاصات مراعاة مشاعر 
تلك الأسر وأحاسيسها. إضافة إلى توخي الحذر والدقة المتناهية عند إيصال معلومات 
التشخيص من خلال استخدامهم أساليب وطرق واعية وكذلك لغة ومصطلحات ومفاهيم 
بسيطة تتناسب ومستوى تلك الأسر الثقافي والمعرني . 


؟) مساعدة أسر المعوقين على التكيف المبكر مع حالة الإعاقة وذلك نظرًا للقلق الذي 
تبديه بعض تلك الأسر نحو مستقبل الطفل النهائي من مختلف النواحي سواء كانت حركية 
أو مهنية أو عقلية. وبناء عليه فإنه يجب أن تررق جميع المعلويات المستقبلية الخاصة 
بطفلهم المعوق حيث إن ذلك يساعدهم على التكيف المبكر مع حالة الإعاقة بأقصى سرعة 
تمكنة. إضافة إلى ما قد يؤدي ذلك إلى تخطيط مبكر يؤثر إيجابيًا على مستقبل الطفل نفسه 
وأسرته والتخفيف من مشاعر القلق نحو مستقبل الطفل وتوجيه اهتمام الأهل نحو تلك 
الحوانب ومساعدتهم على العمل في تطويرها وتنميتها إلى أقصى درجة ممكنة . 


*) إقناع الوالدين بمختلف الوسائل بأن مسؤولية تربية الطفل المعوق وتأهيله لا تقع 
فقط على كاهل التربويين والأخصائيين ا مهنيين» وإنا تعتبر مسؤولية مشتركة تتحمل الأسرة 
جزءًا منها. ولذلك فإنه ليس من مصلحة الطفل أو أسرته ما يسعى إليه بعض الوالدين من 
محاولة وضع أطفالهم في مؤسسات داخلية محلية كانت أم خارجية . ولتحقيق تلك المسؤولية 
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فإن من واجب الأخصائيين أن يسعوا جاهدين إلى تدعيم دور الأهل. والحصول على 
مشاركتهم تدريجيًا في إعداد البرامج التريوية والمهنية» والمشاركة كذلك في تنفيذها ومتابعتها 


اك 


4) يعتبر السلوك التسوقي أحد السلوكات المتوقعة بدرجة كبيرة لدى معظم أسر 
المعوقين إلى الحد الذي يصل ببعضهم إلى السفر إلى الخارج للحصول على معلومات إضافية 
سواء أكانت تشخيصية أو علاجية . وللمساعدة في التخفيف من حدة هذا السلوك والأعباء 
الجسدية والنفسية والمادية المترتبة عليه. فإنه يوصى بإعطاء تلك الأسر حقها في الحصول 
على معلومات وافية من الأخصائيين عن تشخيص الحالة من محتلف جوانبها؛ وأسبابها 
المحتملة وكذلك سبل العلاج الممكنة والمتوافرة محليًا. يضاف إلى ذلك أهمية توفير المعلومات 
المتعلقة بالمصادر المختلفة طبية كانت أم تربوية أم تأهيلية وأماكن وجودها وإمكانية الوصول 
إليها . 


©) توفير سبل العلاج النفسي المختلفة الحالات الأسر التي تعاني من الصدمة والحزن 
والأسى المزمن حيث إن ذلك يسهم بلا شك في تلبية حاجاتهم المستمرة في فهم مشاعرهم 
وحقيقة استجاباتهم وزيادة درجة تكيفهم . 


1) العمل المستمر على توعية الزوجين ومساعدتهم في حل المشكلات الأسرية التي 
قد تنجم عن الإعاقة وما تسببه من أثار سلبية على الطفل وأسرته معا وعلى علاقات الأسرة 
الاجتاعية . 


) أهمية الدور الذي يقع على عاتق المؤسسات الإعلامية والتربوية المختلفة في 


8) إعداد برامج تدريبية تتناسب مع مسؤوليات الأسر نحو أطفالهم المعوقين عن 
النواحي التعليمية والتدريبية والاجتماعية. وذلك بغرض توفير برامج علاجية للطفل المعوق 
داخل الأسرة الي تمثل بيثته الطبيعية . 
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ملحق 
أسئلة المقابلة 


١‏ - كيف علمت بوجود حالة الإعاقة عند طفلكم؟ 

١‏ - عندما علمت بأن طفلكم سيعاني من إعاقة حركية وجسمية دائمة؛ كيف كانت ردود فعلكم في ذلك 
الوقت؟ 

- هل تعتقد أن وجود طفل معوق لديكم قد أثر على جوانب الحياة المختلفة للأسرة. كيف؟ 

- هل قمت بإجراءات معينة تساعد في علاج الطفل بعد أن علمتم بوجود الإعاقة لديه؟ 

ه ‏ ماهى مشاعرك الحالية. وهل تعتقد أنها تختلف عن المشاعر السابقة؟ 

- كيف يمكن أن تصف العلاقة المتبادلة بينكم كأسرة وبين طفلكم في الماضي والحاضر؟ 
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1982 

وعاتقطن) :وسطمس(ه0) ,كمه انطمئيطة عماججايا! قم امعتعبربلط تسر وإممفو بجا ع مم76 .عقيل رعوواظ 
2 ,ااعدعاا1 

و8 علخاارآ :متهمعه1 , مماكوظ برإعاء30 ننه أموباء3 ما مول جماء !1 أمبعع14 .310هه2آ1 ,هذا أؤعدق8 
يا 

بومةع نلصة1! طغزبج ل[انطت د ؤه طتماظ عطا 0) غمعصأكب زلخ لدأامععة2 5ه كعع53 اقتأمعبوعة'' .مدآ ,معطعوال8 
2 .هط ,32 ,برعوءنءترعط أوبمعائا زه هلماع ودقة اجمعام 1ش ,المألمرماء] أونلءل8 '".أعدكتلاءث لمة 13016 
.55-68 ,(1984) 

امع ]مسق 78 *'.أععاع<12 خ طاغته للنط د زه طتيظ عط 0غ عكدمموع]] كتأمعرج '" الامرره5 عأوم2) ,ؤزميهلا 
38-42 ,(1977) 5 .0لا ,2 ,عامتعسيال! فلأل أمتمعنه اط زه اعمال 

عط جماكبرماهاا ده .مع عفاتط0) لعلجماء ]ا باأمضعلة ج11 لنولام كارملاعمع][ أمندععو .لإاأقطمظ ,مابجزة814 
أه عتاطنوعظا ,أعمته1 بععمتلععممءط ,ممتعولعهاع8 لهاوعل! 0ه وماعمعء81م) صواككخ طغ7 .مومهم 


.244-49 ,1985 ,10-15 .ج310 فمتط 


14 عبدالعزيز مصطفى السرطاوي 


:اتاتأطدوتط لمعتسووطط كلعية08) ممتاعدء؟1 "وأمععوط 
5610 أمانط 2 


لتقام ةك .11 تأعى4 اعلطم 
لمع لط زه موعلام0 ,ا«مالمعسفط أماعوم3 زه نترع ا اجموء 2 ,جوووعإوعط االماكاوكم 
ماطوعخ4 ألننهى3 ,اموا ,كتكوععء دنا و3 وك[ 


لإللقعنورطم عتعطا 10/305 5أرعئقم 1ه قمه])عمع7 عطا بمتزصعل1 10 برلدند عط ؤه ممتامعاها عط عد 11 ,أعو معطم 
مععلائك لعمممعتلمقط تزاعععيعء ؤه زوعتلئصة؟ بإأمعه) ومعطامم لم 5معطامع روط .مععقائط لعممقء 1ل مقط 
605تاعوع5 لقاأمععقم لأأتصعل1 0غ لعكن دهللا عناوتمطءع) للاءألمعامز معم0 مخ .لعسئتتصعامز عرعى (2-12 لعوة) 

.005لاعةع7 وعدا لمة لقتاتصذ كه ععمعاكلءاء عط عأوعتلمز كاأبوع.1 


جلة جامعة ا ملك سعود م “2 العلوم الرزيوية .)١(‏ ص ص 51-١5‏ (111اه / افكام). 


منهاج التربية القرانية 
نائب عميد كلية التربية والفنون, جامعة اليرموك, إربد , الأردن 


ملخص البحث. هدفت الدراسة إلى تحديد تصور مالمنهاج التربية القرأنية على اعتبار أن المنباج القرآني 
هو الشرعة أو الطريق الواضح . والتربية هي القرآن الكريم إيأنا وقولاً وعملا. ولتحقيق ذلك. أجابت 
الدراسة عن هذه الأسئلة الثلاثة : ما المقومات التي تحدد التربية القرآنية وتنطلق منها؟ ما الخصائص القرانية 
التي تحدد طبيعة العلاقات بين مقومات التربية القرانية وبينها وبين التربية القرانية نفسها؟ ما التربيات 
المختلفة التي تتكون منها التربية القرآنية عامة وما أهم مبادىء كل منها؟ 

تقوم التربية القرانية العامة في هذه الدراسة على أربعة مقومات تنطلق منها وتصبغها وتحددها هي : 
حقيقة الألوهية وحقيقة العبودية ممثلة بالإنسان والكون والحياة. 

وتقوم العلاقات بين هذه المقومات من جهة وبينها وبين أجزاء التربية القرانية من جهة أخرى على 
ست خصائص هي : الربانية والثبات والشمول والتوازن والإيجابية والواقعية . أما التربية نفسها فتهدف إلى 
إيجاد الفرد التقي المؤمن بالله. والمواطن التقي المؤمن بالله. والإنسان التقي المؤمن بالله. وتتحقق هذه 
الأهداف من خلال مجموعة من التربيات التي أشار إليها القرآن الكريم بلغ عددها بعلم الباحث إحدى 
وعشرين تربية حدّد الباحث المبادىء القرانية لإحدى عشرة تربية مع الاستشهاد بآية قرانية أو أكثر عن كل 
مبدأ هي : التربية العقائدية والتربية العبادية والتربية الزواجية والتربية الأسرية والتربية الصحية والتربية 
البيئية والتربية الاستهلاكية والتربية السياسية والتربية الجهادية والتربية الترويحية والتربية الحمالية . 


متشقدمسهة 
من المتعارف عليه الآن» أن أية تربية ماهي إلا نظام رباعيء يتكون من أربعة عناصر أو 
مكونات هي : الأهداف, والمحتوى. والأنشطة, والتقويم . والعلاقات بين هذه العناصر 
هى علاقات تبادلية» وأن أي تأثير في أحد العناصر ينتقل إلى بقية العناصر الأخرى . 


1 
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والأساس النفسي» لحاس المعرفي 00 200 . والعلاقات بين الأسس 0 
وبينها وبين عناصر التربية أو مكوناتها همي أيضًا علاقات تبادلية . 


وبالرغم من فاعلية هذا المفهوم للتربية» وسيادته في الأدب التربوي لاسيما في الأدب 
المتصل بالمناهج . إلا أنه لا يلبي حاجات التربية الإسلامية ولا يوضح مفهومها. وعندما 
نلبس هذا المنحى للتربية اللإسلامية؛ نشعر وكأن ثوبًا لم يفصل ها ألبسناه إياها. ولكن لماذا 
لا تتخلص من هذا التشويه» ونرمي ماهو غربي جانبًا وننساه ولو إلى حين. ونعود إلى القران 
الكريم لنتدبر مافيه مادام القران الكريم بنفسه يشكل نظام حياة كامل! هذا ما حاول 
الباحث عمله في هذه الدراسة عندما حاول تحديد تصور عام لمنباج التربية القرانية . 


هدف الدراسة وأسئلتها 
دف الدراسة إلى تحديد تصور عام لهاج التربية القرانية» ولتحقيق هذا ال هدف 
أجابت الدراسة عن الأسئلة الثلاثة التالية : 


)١‏ ما المقومات القرانية التي تحدد التربية القرآنية وتنطلق منها؟ 

؟) ما النصائص القرانية التي تنظم العلاقات بين المقومات نفسهاء وبينها وبين 
التربية القرانية؟ 

*) ما التربيات المختلفة التي تتكون منها التربية القرآنية العامة. وما أهم مبادىء كل 
منها؟ 


محددات الدراسة 
تمت الدراسة في ضوء المحددات التالية : 
)١‏ اقتصرت الدراسة على القران. الكريم. وتم الاستشهاد بالآيات القرآنية دون 
غيرها لتوضيح المبادىء دون شرح أوتفسيرلها مادامت الدراسة تهدف إلى الوصول إلى متباج 
عام . 


منهاج التربية القرانية ” 


؟) تم استخلاص واحد وعشرين نوعًا من التربيات» ولقد تناول الباحث بالدراسة 
والتحليل إحدى عشرة منها. 


تمحديد المفاهيم 
حدد الباحث المفاهيم التالية في ضوء القران الكريم : 


ا منباج : هو الطريق السهل الواضح الذي يتناول جانبًا أو أكثر من جوانب حياة 
الإنسان . قال تعالى : «لِكُلْجَمَلْنَاسَكّ يْرْعَدَوَمِنْهَاجاً # [المائدة, آية 44] . 


التربية إلاسلامية : هي هدى الإنسان للتقوى في الحياة الدنيا والآخرة. أي هي 
القران الكريم كله : إيمانا وقولا وعملا ححياة الدنيا والآخرة في أدوار الإنسان الثلاثة : الفرد 
التتقي. والمواطن التقي . والإنسان التقي المؤمن بالله. قال تعالى : 


- ذلك الكت بكار فِوهُدَ للمتقيست» [البقرة. آية ؟]. 
صَْدقِينَ 4 [الحجرات» أية .]1١/‏ 

- ؤَإنَّكَ لمَلَهُدَى تُسْمقِيمِ) [الحج. آية 31]. 

- حبر اتأدِيَهِيَمْسَصَدرَهُ لِسْلَرٍ 4 [الأنعام. آية .]١‏ 


الدراسات السابقة 
)١‏ حدد ال مرحوم سيد قطب في كتابه خصائص التصور إلاسلامي ومقوماته. أربعة 
مقومات هي : الألوهية والإنسان والكون والحياة, وحدد أيضًا سبع خصائص إسلامية تنظم 
العلاقات بين هذه المقومات. لقد فصل سيد قطب المقومات والخصائص تفصيلا دقيقا 
واستشهد بايات قرانية كثيرة» وأشار إلى افتقار الفكر الغربي إليها. 
؟) إن التصور الإسلامي المشار إليه هو تصور شامل لجميع مناشط الحياة. يلزم 
البشرية في الدنيا ويلزمها لتعد نفسها للآخرة . لقد أخذ الباحث هذ! التصور وجعله تصورًا 


يف توفيق مرعي 


للتربية الإسلامية » وتعامل مع المقومات كبديلة لأسس التربية ف المفهوم الغري» وتعامل 
مع الخصائص لوصف العلاقات التبادلية بين المقومات والتربيات القرانية. أما التربيات 


مسلمات الدرااسة 
انطلقت الدراسة من مسلمتين لا ريب فيهها هما: 
)١‏ اشتمل القرآن الكريم على شرعة الإنسان ومنهاجه في الحياتين الدنيا والآخرة» 
إيهانًا وقولاً وعملاً. بالعقل وبالقلب. 
)١‏ يصلح القران الكريم لكل زمان ولكل مكان ولكل الناس. 


منبجية البحث 
يمكن أن نعد هذه الدراسة على أنها من الدراسة النوعية. وليست من الدراسات 
الكمية. فلقد اتبع الباحث في هذه الدراسة الممبج التحليلي الاستقرائي لا ورد في القرآن 
الكريم من أيات» ولكن في إطار منحى النظم . بمعنى أنه أخذ هذه الآيات. وحاول أن 
يكتشف ما يربط بينهاء وأن يصل في النهاية إلى إطار كلي متكامل يعمل عمل النظرية للتربية 
كا وردت في القرآن الكريم» ليصار إلى توظيفها واستخدامها في محالات التربية المختلفة . 


الإجابة عن أسئلة الدراسة 
يجيب الباحث عن أسئلة الدراسة على النحو التالي: 


الإجابة عن السؤال الأول 

ا مقومات التي تحدد التصور الاسلامي بعامة والتربية القرانية بخاصة 

يقوم التصور الإسلامي العامء وكذلك التربية القرآنية» على أربعة مقومات : 
واحد منها هو حقيقة الألوهية. والثلاثة الباقية هي حقيقة العبودية: الإنسان والكون 
والحياة» وبينها جميعًا علاقات تبادلية شبكية [1» ص د] (شكل رقم١).‏ 


منهاج التربية القرآنية 


حقيقة العبودية 


شكل رقم .١‏ مقومات التربية القرانية . 


إن التصور الإسلامي القائم على هذه المقومات هو الذي أوجد الجماعة الإسلامية 
الأولى التي أقامت دولة الإسلام» وهو الذي يصبغ التربية القرانية بصبغته . قال تعالى : 


5 5 
ل ل 2 مكمه 


- 9صبِعَة أله وَمَنَ أَحْسَنٌ مرت أَلوصبْعَةٌ وَححْنْحَتيِدُونَ 4 [البقرة» آية 178]. 
لقد تناول القرآن الكريم كل مقوم من هذه المقومات تناولاً خاصًا ميزه عن بقية 


١‏ - مقوم الألوهية 
يتحدد مقوم الألوهية في القرآن الكريم بالمبادىء القرآنية التالية: 
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تقوم الألوهية على مبدأ التوحيدء قال تعالى : « وَمَآأَرْسَلْسَامِ كبلك من رَسُول 
َه ْلَه ِلَدأنأْفآعْبِدُون © [الأنبياء. آية 15]. 


ولا يستطيع الإنسان المخلوق الإحاطة بكنه الذات الإلهية» قال تعالى : 
١ -‏ لَاتْدَركُهُ الْأَبْصَرْوَمْوَيدَ رك لسر 4 [الأنعام» آية .]1١‏ 
- لي سَكَدئونَ !4 [الشورى. آية .]١١‏ 
ولا يستطيع الإنسان أيضا أن يدرك مشيئة الله تعالى . قال تعالى: 
ل ور م ده ل سر لوع 0020 | ير 


م م 251 رسا 7 تي م2 مه 
- « فَالَرَبَ اأَذَيَكُونُ غلم وَهَدَبَت قلحب وَامْرَأَقَعَاقِرْقَالَ كدَللك أنه يِفْصَلُ 


9 


مَايَعَة © [آل عمران» آية .]4١‏ 


هناك وحدة وانسجام تام بين الألوهية والعبودية . قال تعالى : 
- إِنَف حََقٍ موت وَالْأَرْضٍ وَاَخْتَل الئل وََلتََّارٍ وَالْمُلْكِ ألتى يْرى فى البتخر 


ل 4ه 1 20و سم سرس 2 م ب له ساسة رج سم كا م 
باهم ناس وَمَآأبْرَلَتَه منَالتصمَله ين موسا آل بَعَدَموتَهَاوَيتَ فِهَا مِن كل دَابتر 


0-4 لس 5 0 11 009 لم67 201 عسل رامل 
وَتَصَرِي ضٍالريئج المسخر بين السَمَاءِ وأ رض لأينت لِهَومِ يَمْقَلونَ « 
[البقرق, آية 154]. 


يتحدد مقوم الإنسان في القران الكريم بالمبادىء القرانية التالية: 


في الإنسان جانبان : جانب ترابي يشترك فيه مع الكائنات الحية» وجانب روحي إلهي 
يتمثل بالعقل والإرادة والقدرات العقلية التي تؤهله لعبادة الله ولحمل الأمانة التى كلفه بها 
الله تعالى . 


قال تعالى بالنسبة لخلقه من طين: 


5 مِحَإدْمَالرَيك للْمَلَحِْكْدِإِقِ حَيوَبسَسرَايّن صَلْصَ ل من حَمََِسُوبٍ ذا هسه وبَشحتٌ 
فيوين روج فَمَعُوالمْسَحِدِنَ 4 [الحجر, الآيتان 79-74]. 


منهاج التربية القرانية نا 


وقال تعالى بالنسبة للأمانة : 
- « إِتَاعرضنًا لأمانة لاتوت وَالْارْضٍ وَالْبجالِ مأب َنْبا واَسْفَقنَ جلها 


0 رع با 


الإو َانَظلْوماجَهوه 4 [الأحزاب» آية 1/ا]. 


جعل الله الإنسان أكرم خلائقه في السماء والأرض وسحر له ما فيهماء وجعله خليفته 
في الأرض». وعلمه وخلقه في أحسن صورة . قال تعالى : 


- عملم لوآ رِمَنَفكهُموَس ات وْضلتهُر عل 
حك رٍمِمَنسَلَنَائفْضِيلًا 4 [الإسراء. آية .]07١‏ 

.]؟١ الوا كله سَخَرَلمَاالسَمْوتوََلْاَرْضِ» [لقهان» آية‎  - 

- لوَإِدْقالَرَبْ ةن جَاِلُف الَرضٍ حَِمَة كَالوايحملِْهامَيُفْسِد وها 
وَيسْفِكَألدْمَآهوَكَنُ شبح حمر وَنَْدِسُلَكَمَالإِفَأمَكممَالَامَكمُونَ 4 [البقرة» آية .]"٠‏ 


- «اليَمْنٌ عَلََالفُرْءَانَ حَلىَالإندن عَلَمَهَاَْيَانَ 4 [الرحن. آيات .]4-١‏ 


- 9 لير عَلقَا الإنكنَ فَْحْسَنِ تَفْويرٍ» [التين. آية 4]. 


والإنسان المكرم وخليفة الله في الأرض يوصف دون غيره من الخلائق بالكفر والظلم 
والطغيان والخنسران والفجور والكنود والسقوط . قال تعالى : 

فقيل الإنن مآ أَكْرهُ 4 [عبس. آية 10]. 

- فك الْإننَ لَظَلُومٌ كماد 4 [إبراهيم. آية ؛"] . 

- إن الإنَنَ لَطيّح . أن رََاهُ تمق » [العلق. الآيتان 5-/ا]. 

 -‏ إِدَالإِننَ لني حشر [العصر, آية ؟]. 

- «بل مد لاسن لَنْجْر ام » [القيامة. آية 0]. 

- « إِوَّالِإفْسن لي كنود 4 [العاديات» آية 5] . 

- (ِلَيَدَ عَلَقَا الإدنَ ف أن تَقْوِيو يد رَمَدْتهُ ْمَل سَفِلِينَ 4 [التين» آية 
80-5]. 
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ولقد أخضع الله تعالى الإنسان لاختبار موقفي في الجنة يقيس به عزمه وإرادته فسقط 
في الاختبار. قال تعاللى: 

- تامسن سورج كَ ابه وكا هرمو حَنْتُ ففرا هذ جره شونا 
0 ع عي و ف ارت عروي دون فا وم ١‏ عر عرقت لهم مه ٠.‏ لم وصط ءاره الو لوطه .دروم 
منَالطَِِينَ رهما ْلتَيِطيعَهَ كاَحجِهُمَامِكَا نيه وعلنَا أهيطوأ بعضحرليمض عد وولك رفيا لأرضٍ 


مومع جز » [البقرة, الآيتان ه5-7”]. 


إن الضعف البشري الذي لازم خطيئة آدم ليس ملازمًا له إلى يوم الدين ذلك أن 
الله تاب عليه وهداه ورحمه . قال تعالى : 


- « َلهَءَادَمْوَيدكس قا بَعَلْةإِنمهوَا لولحم قن آهْطو نامسا مإِمَايَْتَتَمم 
م اي 4 000 ا اا ا ا 0 
من هُدَى هَمَْيعَ هُدَاىَ فلحَوَفُ عَلهمْ وَلَاهمْ بون لذبن كمروأ وَكذَبوبعَايينَاأوْلتيِكَ أب 


عاو 


لَارْهُم فِيَاخَُِونَ 4 [البقرة. ايات 8هم] . 


لقد زود الله تعالى الإنسان بطاقات الصراع لمواجهة الصعاب ليكون جديرًا بالخلافة 
والسمو فوق الغرائز والشهوات . 


قال تعالى بالنسبة لطاقة الصراع : 
- « ولو ادع هداس يَقضهح يبَعْضٍ مسد الأرُل » 
[البقرة. آية .]*١‏ وقال تعالى بالنسبة للقدرة على السمو: 
- 9وَفدوَمَاسوَهفمَا راوها قَذْ أفلم سس ركه وَمَدَسَابَسَْدَسَها 4 
[الشمس. ايات كل .]١‏ 
والإنسان بحاجة إلى الهداية من الله. قال تعالى: 
4 2 > شاع دس به وا لت ع سك اله كه و 2 4 
- 9ِهَمَِبيِمَ هُدَاىَ مَكاحَوَفٌ عَلهمْوََاهُمْ رون 4 [البقرة. آية 4]. 
ولقد بدأت هداية الله للإنسان من قبل ميلاده. قال تعالى : 
1 - و وَإدآسَدََبكَ ْيف دمي ن هرهز دُرِيتَوآفْبدَحٌ عل أنشْوم الست يريك قالوا 
بل سَّهدنا 4 [الأعراف» آية 9/5إ1]. 


منباج التربية القرانية يفا 


يتحدد مقوم الكون في القرآن الكريم بالمبادىء التالية : 
الهدف من خلق الكون وما فيه هو عبادة الله أولآء وتسخيره للإنسان. قال تعالى: 


- 9 وََسْجِدٌ منفالسَموتِ وَالْأَرَضٍ طَوْعًا وَكهَا4 [الرعد, آية 16]. 
تمس اَمَك وَسَخَرَلْكْم رار . وَاتَكمْي سلما سَالشوةرَِنتشْدُوا 
نعَمَسَالَهٍ لاحْصوم]» [إبراهيم, ايات 9*-4] . 1 


دعا الله تعالى الإنسان لينظر في هذا الكون لأغراض عدة ليعرف المادة التى خلق 
منبا شيئاء وكيفية خلق الأشياء. وبدء الخلق. وليعرف ما ينفعه من الأرض» والشجر 
والنبات والزرع . والحيوان» والبحار» والمعادن . قال تعالى : 


- ( تبر الْإسكنَ يم خُقَّ مين من ملو دَإقِ» [الطارقء آية 1-0]. 
- ل( أَفكايظردلَاْإِبِرِحَيتَمْيدَتَ . ولاش كف يفم . مَإلَاُلْبَلِكِقَ 
نبت . وَإِلَ الْاْضٍ كن سْطِحَتٌ » [الغاشية, آيات .]5١-177‏ 
[العنكبوت,. اية .]7١‏ 

- لِهَأمسُوأْمَاكيهَ وو ردقي » [الملك» آية 16]. 

- لوَهْوَالدَىَأْنَرْلٌ ناصمق مه علْوْسَبِهِ بات هُلْسَوْوٍ كَلرَجمَاِمِنْهُ حرا 
خحِعنْه حَكَامُرَاصِكبَاوَ انلها وِنوادَنَةُوَجنّتِ عَنْمْدٍ وَالرَيوْنَ ارما 
مَسْتَبِهًا وَيرَمدَى 42 [الأنعام» اية 46]. 


آذ آذ 3 8 2ك ماس سا" 0 سس سم 21 اله سمه > 72 سام 
- «وجعلٌ لي مَنجلود اانه يوبا كسَحْعونَهَايوم طعيكم وَيومإنَاميسكم ومن 
أصوافها ار يارهَا أشعارها كر يلس > [النحلء آية .]8٠١‏ 
و 7 - 0 -- وسدالحِب 0 2 حر تل كو 
- 9 وَهُوَالَزَى سخرال تَأَح ونه لَحْمَاطْرِيا وشَسسَخيعوأ نه حر تلبسونها 


وك ف لفطل موا حرفو وَشَبْتَعوأْص ْو ولْملصحك نور » [النمل. آية .]١4‏ 


4" توفيق مرعي 

ِوَأرَلَاللَرِيدَفِهِ بََس مَدِيدٌوَمَكفِعٌ نايس [الحديد. آية 18]. 

ويدعو الله تعالى الإنسان لينظر في أطواره ومراحله . قال تعالى : 
عد ضيرة راج ون سا , 07 5 ل سس ع لح سر عر اس مس ع رصحت سد اجرح سرح عد ص عر 

- ( مُيَجَمَلتَهُ نُظمَةٌ في وَارِمكينٍ . فد لقنا لظف عَلقَهَ فََلَقَنالْمَقَهَمْضصْصهٌ 

فَكَلَفَسَا الْمضْعَدَعِظَمَ فَكسَوْئَ الْعِظ لبا أن أنه عَرْك مَلدَدَ © [المؤمنون» آية ]١‏ 

جمعةه 0 رانشانله خلا ءآخر 2 . 

- ويدعوه لينظر إلى إتقان صنع الكون. قال تعالى : 

- 9 ور يِبَالَ تمصا اصَنْعَألّهأِْىأنق نكل سَءِ نييما 

تَنصئوت# [النمل» آية 84]. 
- ويدعوه لينظر إلى العلاقات بين الأشياء . قال تعالى : 


م[ هه 


مور مر سسر م 2 م2 8 
- « ومس كالما أن تمع عل الأر ضٍإِلابإِذنِه © [الحج. آية 56]. 


لقد أشار القران الكريم إشارات علمية عديدة. كانت قبل اليوم تنبؤات علمية 
ولكنها تحققت اليوم. وسيتحقق غيرها. قال تعالى : 
- « هَوَالِى جَمَلَالنّنس ضصِيَوَالهَمَروًا 4 [يونس. أآية ه]. 
- « اسمس يق 1 تدك الشمرولا الَرْسَإنٌ الولف مَك تجوت » 
ريس اية .]14٠١‏ 
- «والارض بِعدَدَلِكَ دحنه]4 [النازعات, آية ]٠‏ . 
- © هَل سيوأ فالْارْضٍ نظ روا كين بَدَأَلْمَلَقَ [العنكبوت» آية .]٠١‏ 


4-مقوم الحياة 
الحياة إحدى ايات الله العظمى , وهي لغير الإنسان, تنتهي بالعدمء أما بالنسبة 
للإنسان فلابد من بعثه. وهذه تكون للملحد حياة ضيقة وللمؤمن المتوكل حياة أبدية كلها 
أمل ورغبة. لقد أخيرنا الله تعالى بمراحل حياة الإنسان الأربع . قال تعالى: 
كتف ل 0 0 اي أ ال وسدء جاعم 05 
- « كيف تَكفرُو ن ,أنه َكنم موانا وأخياحكم ثم بتكم ثم يحييكم 4 
[البقرق آية 78]. 


منهاج التربية القرانية الى 


وهذا تفصيل لكل منها : 

مرحلة ما قبل ا خلق : وقد مرت بدورين : خلق المادة البشرية من تراب الأرض ثم 
تفخ الروح في الجسد. ا 

- ل وَيدَأَحلْقَ لانن منطين . يُرحَعَلَ ضَلَْمْسْلَدرَ يَنمَاءِ مهنٍ. مُرَسَرَيددُ 
وَبَعَََفِْهِ يرثييد» [السجدة» آبا آيات م 


وفي هذه المرحلة أودع الله تعالى طبيعة الإنسان الفطرية» الإيمان بالله . قال تعالى : 


20007 مم6 


- « نَآفِرَوَجهَكَللِنِ حَتِيفَافِظرَتَأنْوالىَفْطرَالنَاسَعَلبَآ لَابلَِسَقٍ الله 
نَأل تاقيم 4 [الروم. آية .]٠‏ 


ع لول وام و ا د 
3 يكَأَيُهَا لاس إِنكُسْرفٍ هلسن اكيوب ثم نمَو بي 
رصم - رء وريّات#طدر » ا رك م. ع مر 2000100 

[١‏ ا و عرء سا يم 4 م سمه ا[ 


امن عَلفَةتُممِن مضه تخلقة و غيرخلق ةا لنبين وَنْقِرفِالَْيسَا رِمَائََآمك جل مسمى 


ل سمي 
عب مرحم طِفْلاثم! وا 0 مو . 00 وق ع ]| لَرَدَل 
انشغ راك لايديا بنديذ تيأ [الحج . آية ه]. 


هد 


مرحلة البرزخ : وتبدأ من مفارقة ال حياة إلى النفخة الثانية في الصور. وهي بالنسبة 
إلى المؤمنين طيبة هنيئة . قال تعالى : 


ءءء ا 5 5 00000 000 2 داعم 

« إنَالديسةالوارسااكهة ا تَتَكَرٌلُعَلَتهِرْ ١‏ الْمَلهِحكة الاتحاوأ 
2000 21 أ ار 50-8 دما ا 
َلاضَرْوا وَأَبْشِرُوابِالَنَةٍ 201 عدوت نار ركه فِالْحَيَرةَ الدَيا م 


لَكُموِهَامَاكَمْحَهِىَأنْفْسَكُمَ وَلَكْضِهَامَاتَدعُود نّ 4 [فصلت: ايات 6610٠‏ . 
أما الكفار قهم في حالة سنيثة مروعة وسلسيلة من العذاب . قال تعالى: 
3 ٍوَلوْتَرَإ الطيمُورت لمر لوت وَالْمََحٍ تيك بأسطلوأ أيهم أْخْرِجوا أنفْسَحكُم 


لوم مرو عَذَابَالْهُونِيمَا نولو عل أَلْعير أي وَمْمْعنَ ءايه ليو مَستَكبرو مستَكرون 4 
[الأنعام, اية *98]. 


8 توفيق مرعي 


مرحلة البعث والنشور: وتبدأ بالنفخة الثانية في الصورء ثم بمشهد العرض 
والحساب. ثم الجنة والنار والأعراف. أما المؤمنونء فمنهم الأنبياء والصديقونء. 
والشهداء, والمهاجرون في سبيل الله . قال تعالى : 


”7 لم سح م كر 


لحي عِندَرَبْهمَ و 2 حي يِمَآءَاتَنْهُم] دمن فَضْلِهء وَمسْحَبْشوُوتبالينَلمْ 


5 


يَلْحَفُوأْ يوم مَنَسَلْفهمَأَلَاحَوَفُ عل مْوَلَاهُم يروت 4 [آل عمران. آية .]١0٠١‏ 


أما عقاب المسيئين فهو عقاب أليم رهيب. قال تعالى :ار 5 
1 هر 1 ١‏ 000 .2 
- «آلثَارٌ 0 صورب رج عَلَتبَاعْدُوَاوعَءِ اعكتم يَاويومْ توم ألسَاعَةُ َدِلُو أ عالق عورت -5 
الْعَدَابٍ » [غافن 95 5م]. 


الإجابة عن السؤال الثان 

ا خصائص القرانية التي تحدد طبيعة العلاقات بين مقومات التربية القرانية وبينها وبين 
التربية القرانية نفسها 

للتصور الإسلامي ومقوماته بعامة والتربية القرانية بخاصة عدة خصائص تفردها عن 
غيرها من الأديان والفلسفات. وتحدد هذه الخصائص العلاقات بين مقومات العبودية 
والألوهية وبينهها وبين التربيات المختلفة() (الشكل رقم ؟). 

١‏ خاصية الربانية 

تتعدد الخصائص الإسلامية وتتوزع 2 ولكنها تتجمع عند خاصية واحدة هي الي 
تنبثق منها وترجع إليها سائر الخصائص ». خاصية الربانية . 

وبخاصية الربانية يتتحدد هدف كل عمل وكل فكر وكل إيمان إنساني ألا وهو التقوى 
والمهدى . قال تعالى : 

- قل إن هدق مق إصرط مُسَمَّقِم ينا يما لَه سم جنا وَماكَانَصِنَ 
لْمُتْرِكِنَ 4 [الأنعام, آية .]15١‏ 


.]١[ الخصائص المذكورة هنا مقتبسة بالتصرف ص‎ )١( 


منهاج الغربية القرآنية لفق 


ا 
سل _ م هم 
الواقعية 


شكل رقم ؟. خصائص التصور الإسلامي والتربية القرانية . 


وخخاصية الربانية من المنظور الإسلامي هي الخاصية السليمة الباقية المتميزة عن 
الديانات والفلسفات . قال تعالى : 


- ف إِتَاعَْنٌ نا ألذَّكرَ وَإِنَالَكُ لحَفِظُوتَ » [الحجر. آية 4]. 


خاصية الات 

وهي خاصية الحركة داخل إطار ثابت حول محور ثابت كدورة مكونات الذرة. 
ودوران الكواكب والنجوم . وبالنسبة للإنسان. فإنسانيتهم ثابتة ولكن الإنسان نفسيه 
يتحرك وتتنوع حركته وتتغير وتتطور في حدود قدراته. قال تعالى : 


0 0 ١ه‏ 0 عَلقٍ آم 


قا توفيق مرعي 


إن هذه الخاصية تضمن للفكر الإإسلامي والحياة الإإسلامية مزية التناسق مع النظام 
الكوني العام وتقيه شر الفساد الذي يصيب الكون كله لو اتبع أهواء البشر. 


قال تعالى : 
رج م هاس ممه مر 4 له 1 00 م 2-0 


- لولآتَب الح أْواء هم لَعسَدَ لسوت والأرْض وَمَنَفيهرك! 4 [المؤمنون. آبة 
١لا].‏ 


*- خاصية الشمول 

تتجلى خاصية الشمول برد كل شيء إلى الله تعالى . قال تعالى: 

- ٍِإنَاملّسَنْ تدر 4 [القمرء آية 49]. 

ويعرف الققرآن الكريم من خلال هذه الخاصية الناس بريهم. وبطبيعة الكون. 
وهدف الإنسانية . قال تعالى : 

- 9الْحََدِيتَورَتَالْعَلِِينَ . اليَّحْسْنَالتَمِمٍ . مَلِك يو لين » [الفاتحة. آيات 
كا ” 

ل الْدِىجَمَلَلكُمْ لاوس ورْسَاوَالتَمَآء ا وَنرَكَنَلتسَ1 ماة به َالتَمرت 
لَك فَلا يم نو اَهأندَاداوَأنسم تَْلَمُورَ» [البقرة» آية 7؟]. 


وء 


- وما حَلَقَت أْلَنَوالإِنسَإِلَالِيمدُون 4 [الذاريات, آية 05]. 


خلق الله تعالى كل شىء بقدر. قال تعالى: 
لجال تس 00 2 
- «مائرئ ف حَلقٍالحمن ين تلوت » [الملك. آية #]. 


هناك توازن بين القضاء والقدر: 

ففي أوجه القضاء. قال تعالى : 

- ( يتما تَكونا درك الْمَوْ توكو بوْجمُشَيَدَوْ4 [النساء. آية 0/8 . 
وفي أوجه القدر. قال تعالى : 


متهاج التربية القرانية وف 


- ٍبلِالإسوعِ تسم بص للق مايرم © [القيامة آيتان .]١8 .١14‏ 

وفي أوجه التوازن بينهها. قال تعالى : 

115 1 1ك 
[الإنسان, الآيتان ]”٠-59‏ . 

وهناك توازن بين الشر في الدنياء والخير في الآخرة. قال تعالى: 

- وَلَاتهِبوأوََا كرَنأْوَتالْأعلونَإنَكُثْممُؤْمِنينَه آل عمران, آية 159]. 

وهناك توازن بين حقيقة الألوهية وحقيقة العبودية . قال تعالى : 

- وَآئيعَلم نك راسمب إنَالْمَْفِقِينَ لَكَذوْرت » [انافقون. آية .]١‏ 

وهناك توازن بين حياة الدنيا وحياة الآخرة. قال تعالى: 

- ابيع ِمَآءَاتَنلك َه الدَارَالآضْرَةَ كانس نَصِسَكَ ير ادي 4 [القصص 
آية! لالا], 


ه خاصية الإيجابيسة 
يتعامل الإنسان مع إله كامل الإبجابية والفاعلية . قال تعالى : 
سوس سلا ث ريه بجر الى ا نس ع مر ”وس مز ع موسر 2 2 

- او مأ كات الله لبعجره :من تيو ف السَمَوت ولا ف الار ضٍإنَّه, سَعلِيمًا َرِبِرًا » 
[فاطر آية 44]. 

والإخبنان الزاتن إيجابي دائا. قال تعالى: 7 3 

- 9 إَِّما موسو الْذِينَء!مُو أيه ورسوليو.ثم لم يرصَابْوا وه دو اْامَولِهم وَأنفيِه م في 
سبي لِك هم الصَسيفورت 4 [الحجرات» أية .]١‏ 


5 خاصية الواقعية 
يتعامل الإنسان بواقعية مع آثار الحقيقة الإهية. قال تعالى : 
78 2 رمع 2 م را 207 ل رمج ووس انول والاء ر عسور . 6 

- «مَايرَالسّموت وَالْارضٍِجَعَل لين شك روجا وم نا لانهل أروبجَايد روْكُمفهِ 
مسح 2 2ل دعسي وكاس لدمَئَال لكوت والاض يبظ أََرْقَلِمَنَيِكَاءوَيقَرِ ذ 
َيَسَ كدلو نَى ١‏ وهوَألسمِيعٌ لصي َمرمَعَالِيدُأَلسَّمنوتٍوالأرض يبسط الرِزْقَلِمَنَيِسَاء مدر 
2 2 
تيكل تىء عَلِيم/4 [الشورى. الآيتان .]17-١١‏ 


33> توفيق مرعي 


ويتعامل الإنسان مع كون له وجود واقعي . قال تعالى : 
- ديق الى حَلقَ اتوت وَالارْسَ وَجمََاطت اهراد يْكفَرُ ريم 
يَنْرلرت» [الأنعام » آية 1]. 
والمنباج الذي يرسمه القرآن للإنسان هو منباج واقعي حركي . قال تعالى : 
- ( لَايُكَلِك الله مَنَفْسا إلَاوْسعهلَهَامَا كسم بت وَعَلاما كيت » [البقرة. آية 
85]. 


الاجابة عن السؤال الثالث 

الترييات ا مختلفة التي تتكون منها التربية القرانية العامة وأهم ا مبادىء الي تحدد كل 
منها : 

اشتمل القرآن الكريم على سلسلة من التربيات يتناول كل منها مجالاً من مجحالات 
حياة الإنسان كفرد تقي مؤمن بالله يعمل لنفسه ويعدها للحياة الآخرة» وكمواطن تقي 
مؤمن بالله يعمل لأسرته وأقربائه ومجتمعه. وكإنسان تقي مؤمن بالله يعمل لخير الإنسانية 
وسعادتها. إن الفرد التقي هو مواطن تقي وإنسان تقي., وما هذا التقسيم إلا لتوضيح 
يجالات العمل ليس إلا . وفيا يلي التربيات التي استخلصها الباحث من القران الكريم 
وهي متداخلة وتهدف إلى الإيمان بالله. (شكل رقم ") . 


شكل رقم . تربيات قرانية تم تحديد مبادثها في هذه الدراسة . 


منهاج التربية القرآنية هم 


١‏ -التربية العقائدية 
وهي هنا | استخلصها من القران الكريم الإمام البيهقي باسم شعب الإيان[1] . 


الإييان بالله عز وجل . قال تعالى : 
- ل وَالْموَمِوْنَ كل ءَامَنَباطَهَ 4 [البقرة. آية 88؟]. 


الإيهان برسل الله تعالى . قال تعالى : 
. معو 4 رم ستو عع دروو 


- ج وَآلْذسَ ءامنا وسو أوْلَِكَ هم الصِدَيعُونَ لَه يِندَرَيح هد وه ونورشّ 4 
[الحديد, آية 19ع. 


الإيمان بالملائكة . قال تعالى: 
- «وَلكنّ ارم ءَامَنَ لَه َالَو لآ ِوَالْمَكِهِحكةَ > [البقرة» آية لال1]. 


الإيمان بالقران الكريم والكتب المنزلة قبله . قال تعالى: 
_ ا 


الإيمان أن القدر خيره وشره من الله تعالى . قال تعالى : 
- ل فَرْكُلْمنْعِنْرِاسَهِ © [النساء. آية 4/]. 


الإيهان باليوم الآخر. قال تعالى : 
- و سَْلوا كر لايْؤمِئوب ,لَه وَلَابأليْوَ الآخر » [التوبةء آية 14] . 


الإيهان بالبعث بعد الموت . قال تعالى : 


- ٍ نعم كبورق لمن > [التغابن» آية /1]. 


الإيهان بحشر الناس بعد البعث . قال تعالى : 
. س2 


- «ألايظنٌأؤْلتيك َنم مَبَعُوثُونَ لوم على بوْمِيَفُوْملَا سر َالْمَلبِينَ 4 [ المطففين, ايات 
5-5 


الإيان بأن دار المؤمنين الجنة ودار الكافرين النار. قال تعالى : 

- ( جل كسب سينصة لطيو سمه ولك أضحدب التاهُمْ فيا 
حَِدُونَ وَل ءَاموصِنُوا الصَلِحَاتٍ أوْلتِيكَ أصْحَبُ الْجَنّةٌ هُمْ ديا حَديدذُوت »4 
[البقرة, الآيتان 87-401]. 


الإوان يوعوت عغبية الله عر وجل . كال تعالى : 000 
- وص التَّاس مَنْيَتََخِدُمِن دون هه ناذا يبوج كحب_الله وَأَلدِينَءَامَنُو] أَسَد حب 
َم » [البقرة, آية 956]. 


الإييان بوجوب الخوف والخشية والرهبة من الله . قال تعالى : 
- < قا اهم وحَاهونٍ إن كد مؤْمنينَ > [آل عمران, آية ه/ا١].‏ 
- اقلا تَحَسَوا ا لاس وَآحَسَون » [المائدة» آية 414]. 


2 عت سير 


- لوَإِتَىَارْهَبُونٍ © [البقرق, آية .]4٠١‏ 
5 الإيهان بوجوب الرجاء من الله عز وجل . قال تعالى : 
- © إنَّائله لا يمه رن سْرَك يدِمويعَفرمَادُون دَلِكَ لِمَنْسمَآةٌ © [النساء. الآية 44]. 


ص ص 


الإيهان بوجوب التوكل على الله عز وجل . قال تعالي : 


- ول لَه لَمتَوَكَ ل الْمُؤْممُوت؟ [التغابن. آية .]١٠‏ 


- «غْلَإِن تسم وله هتوق يباه ويمْكك دويق 4 [آل عمران. 
آية ا#]. 


منهاج التربية القرآنية يذنا 


الإيهان بوجوب تعظيم النبى محمد صلى الله عليه عليه وسلم . قال تعالى : 
ِ سوسم وده فود 4 [الفتح. آية 8]. 
شح لمرء بديله. قال تعالى : 
508 رَوَمَا صر إِلَاياله إوَلَارَنْعَلهِدْ وَلَاتلَفافِ صَيْقٍ َئَايَتْحَكُرُونَ 
إَلنَهجلِاتقأَلرنَ هم يورك * [النحل. الآيتان ١1/‏ 1م 


"١‏ - التربية العبادية 
وهي هنا كما استخلصها من القرآن الكريم الإمام البيهقي وأساها شعب الإيمان: 


طلت العام قال تعالى : 
(إِتَمَاحْسَالله من عِبَادِهِ لعُلّمواً 4 [فاطر, آية 56)]. 


نشر العلم . قال تعالى : 
عوم دمو 


1101-0 [آل عمران, آية .]١81/‏ 


تعظيم القرآن المجيد بتعلمه وتعليمه . قال تعالى : 
مه اس .وى ددس سم عرد 


« لَوْأرَلَاهَدَا آلْمُرَءَانَعَلَجَبَلٍ لََبْنَهُ حَشِعًا مُتَصَدّعًا مَنْ حَشْيةَ لهم [الحشرء 
آية ١؟].‏ 


الفلوارة اتفتيدية والضوية ,“قال تعالى” 
تعره ل ير عبرو دم كه م 4 14 م 
- ٍِإِدافمشإِ الصاو وَفاَعْسِلُوا وجوه وَأيْرِيَكم إل الْمرَافِقِ » [المائدة. آية 5]. 
- #الْدِنَءاصواأ وتَطمَينٌ فلوثهم بكر اله ألاينصكر اله تطمين 'الفُلُوبُ 4 [الرعد. 


آية 78]. 


إقامة الصلوات الخمس . قال تعالى: 
9 وَأَقِيمُواآلصّلَودَوَءَاوا ألرّكَدَة 4 [البقرة» آية 41 ]. 


4م توفيق مرعي 


إيتاء الزكاة . قال تعالى : 
ع 0 صر يرل م و 
- 9 وَيْقِيموا لصَلَوة وبْوْنوا يكوه وَدَلِكَ ون اَمَو © [البينة» آية ]. 


صيام شهر رمضان المبارك . قال تعالى : 
- كيب عَبحكمْ الصا ْكمَاكيِبَ علدت ين قَْلِكُمْ 4 [البقرة» آية «18]. 


الاعتكاف وهو الإقامة في المسجد بنية حصوصة . قال تعالى : 
- لِوَعَهِدنإِكَإبرْسَم وَإِسْمْعِيلَأَنطَهْرا بن َللطَأبِفِنَ والْمكيِين والركّم الشّجُود » 
[البقرةء آية .]1١7©‏ 


القيام بفريضة الحج والعمرة . قال تعالى : 
- لِوَأَِمُوا لج وَالميرََة يلو 4 [البقرة» آية .]١95‏ 


الجهاد في سبيل الله . قال تعالى : 
0 ).مي مده ع - 
حداف سوحن جهكادى » [الحج. آية 0/4]. 


المرابطة في سبيل الله . قال تعالى : 
20 2# مس رع ساسا م أ ُ 1 22 و - 
يت يهاالزرتءامنوا أصيروا وصابيرواً ورا يطُوأ وانقوا أللة م [ال عمران» اية 
]ل 
النبات للمككق قا تهال :., 


- (ِإِدَالِْسْرَفِصة فَأتْمَتُوأ 4 [الأنفال» آية 48]. 


تخصيص الخمس من الغنائم إلى الإمام وعماله . قال تعالى : 

- (ِدَآظموًا نما عَبِمتُم ين عَم فَأنَّ يله خمسهُ وَللرُولٍ وإذى الْشرَق ولت 
سكين وب التَلٍ إن كُثْم انم بِأهْووَ مَارْلََا عَلَ عبينا يوم الْمُرَكَانٍ .4 
[الأنفال» آية 1١‏ 54]. 


منباج التربية القرانية 6“ 


تشجيع العتق لوجه الله تعالى. قال تعالى : 


- ؤ قلا أقََحمَ المقبةَ . ومآأذريك ما المَمَبَهُ . مَك«وِبَةَ » [البلد, الآيات 11-١ع.‏ 


التربيية الزواجية 


الزواج في الإسلام هو سكن رجل إلى امرأة بمودة ورحمة. وفيما يلي أهم المبادىء 
القرانية التي تنظم هذا السكن: 


الرجال قوامون على النساء . قال تعالى : 
ثم 2م سين ف مسح سه كه ل 7ت ميو سي ص تر . رم اس أب جه 2د 
- 9 ألرَجَالُ مورت عِلَ[ْإِنسآء يِمَافَصَّكلَ أَنَهُ يَنْضَهُم عل بَعْضٍ وَيِمَآ أَنفَقُوأ مِنْ 
520 ع 5 
أمَولِهِم [النساء, اية ا#]. 


وجوب الزواج بالمرأة الطيبة المحصنة. قال تعالى: 
سر ل عر عرسم ع لظي عسل م سه سس لل الحرم بوي 
- «ولْحَصَت تنآ لْوْصتٍوا حصنت من لذن أونوأا الكتبَ من كبلك إذا #اتيتموهن 


ورور ب - 


4-1 ممد عه .. زةء ةمس | 4 #1 
جورهنٌ حُحَصِِينَعَيرَمْسَْحِنَ وَلَامتََخِذى أحدان ومن يَكفْرٌ « [المائدة. اية 5]. 


الترخيص بالزواج من أكثر من واحدة شريطة العدل. قال تعالى : 
0 0 سف ع عرس هام بر فس ع مو جم .ع 22 له ره يس ص ع عم ساس سهد م 
- «فأتكحوا مَاطابَ لمع نَاليْسَلِ مني تلت وريئع قن حِفاع ألا نبوا موده أو مَامَلَكت 
أَيَْتَكُمَ © [النساءء آية 8], 


تحليل الزواج من امرأة المتبنى . قال تعالى : 7 1 

ر +2712 رأ سدم هو مر اسع ع سيل 4 » عمد ممه معو مور مش ان 

3 « وإذتمول لزت أنعمآمهُعليوأنممتَعلِد َه أن ديك َك وا أنه وى فى 
تفلك ماه مبديه وتخثى ا لناس وآئّه أحق أن خش فلم قضئ زيد نهآ وم وأ زوحت لح 


3-4 سعد مع وه سا سرض الح 5س سا7 م 0000 5 
ايكون لَالمؤْمِنينَ حرف روج أيهم إِدَاَصَوْْمنْمنَوطرا 4 [الأحزاب» آية /ا"] . 


5 
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تحديد المحرم الزواح اتنين تمن لحم اضلة ثري . قال تعالى : 
- سم 0 مرج ألِنَصآه إِلَامَاقَدْ سلّفت4 [النساء. آية1؟]. 


ممَتَ ع بِكْمْأعب 3 وباك وَأمَوفْصكُم وَعس شم و سكم وَينَاتُ 
أل وبا الأب وأتشسطه اللا رَصَفْد وَلَمونْكُم : يرت الرَضَدعَةٍ وأو 
نابك وَرَبِتِتبْحكُمْالَن حجُوركم ين سابك الى دَحَلْشْم يهن فَِن لَمْ 
تَكُووأ «َعَلْثْم بهت فَلاجْتاحَ عَكِصكمْ وَعَلتيلُ نيكم دير مِن 
د معو بر لمكي إِلَامَاقَدَ لفك أَدكَانَ حورا ك4 
[النساء. اية 7؟]. 

تحديد المحرم الزواج منبن من غير ذي القربى . قال تعالى : 
0 َلَاتكمُوا لمش كت حَق مون و1 أمتؤركة 2 ون مشي كَوَوَلوْأَعِْحَم ولا 

تسكحوا المت رين حَقٌّ ولس مم عن شرلر وَل وْأَعْجَبَكُمْ [البقرة. آية ١77ع].‏ 


تشريع الإسلام الخطبه قبل الزواج . + قال تعاى ١‏ 7 


- لجاع علد ِسَاعَرَضْشبو- نط1 أوآت كَتشرق حَتَنشْرف أَنَشيِكُم عَلِمْ الله 


5-1006 وددة 


د سر يد تَعُولُوا َو 1 ولانمزموا مو عَقَدة 
اح حَةَّ 00 


حَقَّيبْلَالككبأَجَلَثٌ 4 [البقرة. آية همع . 


خصيض الوا للنسا للنساء صداقا. قال تعالى : 


- لواو ال صَدقَهنَ غل إن بن لكُمْ عن سَىْو يِنَهُ نا مَكُُوهُ حَنسكًا مركا 4 
[النساء» أآية 4]. 


2 1111111 اترهةا 


0 0 عله زناه و 
2 تَسُمُوهن إلا ينين بسَسِكَةَ 2 و 3 مسنم » [النساء. آية ]. 


ضرم 


هه 


هبو بعض 


معهاج التربية القرانية ىق 


تحديد القرآن الكريم الهدف من اواج . قال تعالى : 
3 - لون لين خَلقَ لَكْريِنْ أنفسِكْمٌ أَروَيا لتسَكوإلهَاوَجَعَلَ يكم صو 
1 إدّفِ دَلِكلدَيت لوم يتَفكرون * [الروم» آية .]7١‏ 


تحديد المعاشرة بين الزوجين . قال تعالى : 
«وعاشر شِرُوهُن مروف »4 [النساء, آية 56]. 


حماية الزواج بالعفة. قال تعالى: 
- ل وَالدينَهُمْ لِمرُوجِهِمْ حَلفِظونَ لعل وهم أ مَامَلَكت لمهم كَنُمْ غَيرٌ 
مَلُومِيتَ4 [المؤمنون, الآيتان هة]. 


حماية المرأة بالحجاب . قال تعالى : 

امم نر ىك بك م سرس مو 06 مهي 2 27 00 سكم 2 
0 يتأااليِى لَه لْبَأْرُويجِك ويا يك وضاءا م نيت نيت لين مِن بطب يهن ذلك أدؤة أن 
و ع < ع مر وء ده ل 


يعرفن فلادؤذين وكا رو آية 64]. 


تحريم الفحش والزنا. قال تعالى : 

« وَل يَأْت يت الْسحِسَة , من نساحم انيدو عَلنونَ عَلَتِهنَ ص مَنصكُمْ إن 
كب ذواءانيكؤ شين الشبوت ووه انمث يهان سيبلا واد أنه 
يتك تارقم فار تكبا وَأَضْلَحَا فَأَمَره وأ عنما 5ج دَحَكَانَ تَرَابَاتحِيمًا * 
[النساء. الآيتان .]١5-١8‏ 


« ولاتفرد لزنن مَحِمّهٌ وسَآه سَبلا4 [الإسراء. آية 87 . 


0 قال تعال : 
27 نَآذك حر لك كأثوا 1 شفع > [البقرة. أية برفقةاة 


:1 توفيق مرعي 


تحريم الإسلام إتيان النساء في المحيض . قال تعالى : 
- « وسْعَلوئلك لك عن انتوق مُزْهُوَ أ َأعْمرِلوا يَف الْمَحِيضٍ ولا نَْرَنوهُنَ حَنّ 


ل 4 [البقرق, آية ؟1؟1؟]. 


5-5 نبي 0 عن الشذوذ الجنسى . قال تعالى : 
- ج أََانو نا لدان لمكن . وَيَدَمُونَمَاحََقَ لور بيبل عدوت » 
[الشعراء. الآيتان ©157-156]. 


دعوة النساء 07 لأن ايستعففن . قال 0 : 
- «ِوَالْعوعِدُم نَالنس ل الْوَلَابرْحُونَ نكما فش عَلَرَهرىَ عَبهرك جُنَاح أن بص يَضَعْر بيابَهْرح 


عيرم تحت برِسَة 200 َه 4 [النور. آية 1 


دعوة غير القادر على الزواج لأن يعف. قال تعالى: 


- ( وَلِيْسَحَف فال نَ لادنيك عا حو 2 و يغنيهم أله ون قات 0 صلق 4 [النور» آية 


نف 
- الغيرة والحمية والأنفة عند رؤية أو سماع ما لا ينبغى . قال تعالى : 
وش يواجر 4 [التحريم» آية 
- طوفوا د نارا وقودهاالناسوالججارة 4 [التحريم» أية ]. 
تزيم أعراضن النامن» 507 
- ة إِثَالْدنَ حجنن قَِيمَالْفَحِمَةٌ 00 ري ءامئوأ مَنُوأْطَمْعَنَابُ جأليدُ فى الدياوا كفي 
[النورء آية .]١1‏ 


نبي الإسلام عن إكراه الإماء على البغاء . قال تعالى : 
. 2 


35 4 تُكرهوأ قات ل تَأَردن 4 [النور آية ##ع , 


منهاج التربية القرانية و 


تحديد إجراءات معالجة النشوز والشقاق. قال تعالى : 

- لِوَالْْعَاوونَ ذتورهرى تَوظُوهُرى وَأهْجَرُوهُنَ ف اَلْمصَاجع وَأصْرنو 
أَطَعتَ أَطْعسَحكُمْ فلا تبعْوأ عن ديلا 4 [النسا. آية ؛"], 

- ل وَإِنْحِفْسم شِقَافٌ بهم َأَبِسَتُوا حَكَمَا مِنْ أهله- وَحَكَما من أهلهآ إن يريد 
إِصَلنحًا »© [النساء آية ه"#]. 


0. 


من قن 


ترخيص الطلاق ولكن بشروط 0 متعددة. قال ال : 
- ط لمان وإمْسَال مروف تريح بحسي قلا يحل لْحكُمْ أن تَأْحْدُوأ يمآ 
طون عبن ِل نِيندا مقا دود اي نر عمو جاح عَلهسَافأقَت 
4 [البقرة اية الخفة * 


فرض العدة على الزوجة المطلقة أو المتوق 0 . قال وتعالى : 
عع مس تع لوم ءرلر موهخ يري >2 وس بر ممء 2 
2 


7 دَاطْلَفماَلِيْسَاء مَطْلَمُوهنَلِعِنَّحهِربَوَأَحْصوأ آلْهدّة 4 [الطلاق» الآيتان 
.]-١‏ 


_-“ 0-2 20 ص مايه م 5 20 دس م 2 
ب < وَاَلَذِنَ يُتَوَهَونَ م. كم ويد روت أو 1 يصن بأنفْسِهنَ ريم أَشْهْرِوَعَشْرًا #[البقرة. 
آية 5 77 ]. 


بيان القران الكريم لمراحل جود قال تعالى : 
ل به ص رجح عر سل و عي .م دم وء ما و ْو ضمه 
- ناحتماب مون نط ُُ ثم من علقةثم مِن 0 تخلقةٍ وغير ََلقَةٍ 
. مااي 7 0 


وذو لسارم ملسم مركم طِفْلاتمَ تلماه شنكم 


رصح كل مم كمه 


تسصطم كف سس تلك اسك لدي بَحَدعِلِوسَيِنا4 
[الحج ٠‏ آية 8]. 
؛ - التربيةالأسرية 

الأسرة الإسلامية أبوة وأمومة وبنوة وأخوة ورحم . وفيما يلي أهم المبادىء القرانية الي 
-. د |: 


2 سآ ىل 


545 توفيق مرعي 


تحديد الإمنوم حقو الأولاد والأهلين . قال تعالى : 
- فوأ أ أَنَقْسَك وَأَهَلِبِيٌ نارا وَقُودهَا أَلَآسُ وَالْبَارَةُ4 [التحريم. آية 5]. 


تحديد مدد الرفتاع والحمل والفصال. قال تعالى : 
ل وَالْولداتُ ررَضِعنَ أَوْلْدهُنَ حون كاملين. إلمَنْ أَرَادَ أن يج 3 [البقرة : 
أية “788] , 


ا 00 ع 


ض « وجمله.وفصلله «ثلاثون شبرا »# [الأحقاف» ااية 66]. 


- <ِرأا اسار . َعضهم : يك بَعْضِ في كِنَبٍ أله » [الأنفال» آية ه/ا]. 


وصاية الأبناء بالوالدين . قال تعالى : 

« وَقَضى ريك أل تعبددا إِلَد ياه ودين إِعَسَنمًا » [الإسراءء آية *5]. 
عدم طاعة الأبناء للآباء والإخوان إن كانوا مشركين بالله . قال تعالى : 
08 0 لك به عم فَلانْظِمَهُمًا مَصَاِبهُمَا في 


وا [لقهان» آية .]١6‏ 


عدم تقليد الآباء والاقتداء بهم إن كانوا من غير المؤمنين . قال تعالى : 
- ؤِإِنّهم ءابآ مْرْصَآَننَ هَهْمْعكمائَرهيرَعُوَ » [الصافات, الآيتان 
لا]. 


تحريم الإسلام قتل الآباء والأمهات لأولادهم خشية الفقر. ووأد البنات. 
قال تعالى : 
- انعا وَلَدَخ هملق حن روه وَإَِا بد يَادْإِنَ قلَهِرْ كان حِطعا كيرا » 


متهاج التربية القرانية :5 


أ 0 21 


م وَإِدَاسَرَأْعد حدهم يا لانقظل وج هه مسودا ره ام ٠‏ يتور مِنَالْمَوَوِمِن سوه مسريو 
أبم كه عل شوب 1 * [النحلء الآيتان 4ه-09]. 


باتني إلى الشخص المتبني . قال تعالى : 


نبي الإسلام. عن إلحاق نسب الأولا د 
عندََسّه نل تعلموأ أ َاَآءَهُمْ فوتكم في الدين 


5 5 دعْوه م لَأسَايهمْ هَوَاَقسَعلٌ ع 
ومواليكم» [الأحزاب» آية 8]. 


تحديد أحكام الإرث بالنسبة لكل فرد في ار . قال تعالى : 
58 71 2-0 7 م 4< 20 200 000 00010 
- «إناترزا امَك لَسَيَلهوَك ولد لحب ملَهنَان يِضَد مارك وَهُوَيرثهَآ نل يكن ا 
لح سه سح ا هل 00 سر 


نكن أَدْمََينِ فلهُسَا لتلا نيرك وَإنَ كاه أإْحوَم رجا لاوضَآء واد كر ِكْل حول لين 4 
[النساء, آية .]١1/8‏ 


إشارة اندم إلى أن البنين من مظاهر القوة . قال تعا ى : 
5 ٍوَأمَدَدتكم مول وَبنيت وماد 3 َأ كرنفِيا »# [الأسراع. آية “7]. 


تحذيرنا 37 أن 0 1 قال تعالى : 
- نمآ أ مول وول دَكْرْ تي 4 [التغابن» آية 6]. 


م لس مده دير 


- «#إركمن رريخ رارك سك مذو سف اهل وفع «# [التغاين» آية 4 ]١‏ . 


5 التربية الصحية 
على الوقاية والعلاج لأجسامنا ونفوسنا وعقولناء وتتحدد بالمبادىء القرانية 
التالية : 


وقاية أجسامنا 


5: توفيق مرعي 
عر فزت فوا ماخر ع ا عفاد 8 ا لل ل ا رو 5 
- ل إِدًا فْمشمإِلالصَلوة فأغْيِ لوأ وجوهكم َأيِْيَك إل الْمَرَافقٍ وأمسحوابرءوسِكم 
6 


وَآيَجْلَكُم ِلَالْكَمَبَينِ 4 [المائدة. آية 5]. 


الحرص على أكل الطيبات . قال تعالى: 


- كاين طِيبتِمَاروَقتَكُمْ 4 [البقرة» آية .]1١01‏ 


عدم الإسراف فى الأكل والشراب . قال تعالى : 


- لوكا وَأمْرَنوا ولا شْرِفْرٌ 4 [الأعراف. آية .]١‏ 


القيام بالنشاط لما فيه من خير. قال تعالى : 


لكر مم مء .م سور م م مع رم ار معد مه ع عر 5 -. 
- ج يكاب استشج ره إرت حَإرَم نِأسْتَدْجَرتَ الْمَوى الأمِين » [القصص. أية 15]. 


ركوب الدواب واتخاذها زينة . قال تعالى: . 


رد وم رم روء ب بم اليا 0 08 0 
- < وََفْيِلَواِمَلَ وَالْحَمرَرصَكَبْوْهَاوَزِينَة/4 [النحل. آية 8]. 


النوم لما فيه من راحة . قال تعالي : 


(وَجَعَلَادََوْسْبَها وَجَمَلنااتَلَاسَا وَبَعَلنالَارمَمَاعًا 4 [النباء آيات .]١١-4‏ 


فياكرؤ ده للرا وا ا سال 
0 2 نس يسح م د ل ل ت غم راع سي 2 5 0 
- « أمْكوهنَينَ حِيِتُ سكت من جد ولاصَارُوهنَّلِنْصَيَقُوا علتو نَع [الطلاق. آية 1]. 


الوقاية من وراثة الأمراض من الأبوين . قال تعالى : 
2( 


ل وَأَنْبِتَهَاتَانَا حَسَئًا 4 [آل عمران» آية لا"] , 


منهاج التربية القرانية 7و5 


وقايتنا من الأمراض . قال تعالى : 
« وَلَاتُلفييِيوْ بلكو © [البقرة. آية ه19]. 


رضاعة الطفل وتغذيته. قال تعالى: 

- لِوَالولدترْضِعْنَ أوْلَدَهُنَ حَوَلينَكامِلَينِ © [البقرة» اية “3377 ], 

تحريم الخمر لما فيه من أذى. قال تعالى: ي ا سيو ورد ة لير جع- برس 

- جنا ايفاص انربص مَْعم اَيَو لفون 4 [المائدة 
3 أية 5٠‏ 


التورع في المطاعم والمشارب واجتناب ما لا يحل منها. قال تعالى : 

2 00 سح سس فل سرع نه ل سن ب عر م نه 2 2 رمع قرح سه ع ال سف ع لام لل ع ل ممح ورج ل ل ع ل 

مت عَلتَحْالْسَِهوَلدّمولَم لزني رومأل لطبو والمتحيقه والموقودة والْممردِية 
> خ2 عىعم!ا 


عه يه سر خخ ع سر سة لك ساص 2 وو د سس صو امه 0-1110 م م ف 
وَاَلنَطِيحَه وَمَآأعل]ألسَبعٌإلَامَاذَكموَمَاديحَعلَالتصب وأن تس نهيسموا إيالْذرآ دا يسو 4 
[المائدة, آية "] . 


تحريم الزنا واللواط . قال تعالى : 


00 وص له ل سه سل ل 3 
- «ولانفرنوالزِنإِنَهءن فَحِسَّهُوسَآءَ سبيلا » [الإسراء. اية 3 "]. 
ونج ع مر اسه بعه سور ولول ضير رم ماب سير 5 5 
8 وقد رودو عن صَيْوِهفطمسا أعيت فَدُوقا | عذليوبذر,» [القمرء اية 710] . 


تحريم إتيان النساء في المحيض . قال تعالى : 
- « وَسسَعَلوتلَكَ عَنأَلْمَحِيض قُلْهْوَادى » [البقرة» آية 1177]. 


وقاية نفوسنا 

الايمان . قال تعالى : 

00 ع 0 ات ألا خرصت أنه بعلم 2 ُ 

- « الْذِنَءَامنأويَطمَينَ ‏ فأوبهر بذك راس الايسكراشوتطمينالقلوب + [الرعد. 


آية 74 ] . 


14 توفيق مرعي 


تجنب المرأة لاسيما الحامل التوترات النفسية . قال تعالى : 
- لوَعَاشْرُوَهنَ بَالْمَعْرُوف) [النساء. آية 19]. 


حب الأغرين والاننا: النهم» قال تعاى: 
ويا وَباَلوْلِدين إحسدنا وَبذِى الْفْرْقٌ وَالْمِتَدى والمستكين والجَارٍ ذى لمر و1 
لبس وَاَلصَاِس بأَلْبكَمْس وَأبْنِ ألْسَبِيلٍ وَمَامَلَك أَيَمْسَكُمْ 4 [النساء. آية 8]. 


وقاية عقولنا 
تعقل ايات الله . قال تعالى : 


ارس ال ار محم 


5 «ححِدَلِكَ نفْصِ للأَْتلِمَوْ رِيَمْقَلوت » [الروم » آية 4؟]. 


اتباع القوم بالعمل . قال تعالى : 


٠‏ - ف أَتَأْموتَ آَلنَاسَ يلير وَتَسَوْنَأَنصْسَك ونيم نََُونَ لكت ب أَقَلاتَمَقِلُونَ 64 [البقرة» 
اية 5 5]. ش 
علاج أجسامنا 


ابدام الثمرا ات لعلاج أجسامنا. قال تعالى: 
١.‏ لكل لشن الى سيرد الات م طرنها تيد الوثشيويئة 
لِلنَاينَ # [النحل» أية 58]. 


الصيام . قال تعالى: 
0 أيِْبَ عَلْحكم لضي ْكَمَاكيِبَ عَلَألَد رح من قَِسكُ لمَلَّكٌ 


عرس 


تَنْفونَ4 [البقرق أية .]1١817“‏ 


عدم الشرك بالله . قال تعالى: 


منهاج التربية القرانية :1 


له 
0 59 


- «وَسدِيْْرِف هلاحر التَمَآء مَخْظم لطر وهر دارع فمَكانِسحِق 4 


[الحج. آية الع 


تجدب الخوف. قال تعالى : 
١ -‏ فلا هوه وََافُو نكمم مُؤْمِنِينَ 4 [آل عمران» آية 108] . 


تجنب الضعف . قال تعالى: 
- لعَالوأويمصمم اواك مُستَضْعَينَ فلار كالول مَكن أَر اللو عه باجأ ذيناً 4 
[النساع. أية /91]. 


تجنب التشاؤم . قال تعالى : 
- © أَجيبوأ كَبامنَالظَنَإك بَعْضَ لط ردك 4 [الحجرات. آية 11]. 
الدعرة إلم , التفاؤل . قال تعالى : 


قوم - سرس سر عر له عير 


0000 .0 0 ا 0 0 ّ م 0 
25 < والانهام خلقها لْحككم هادف وَمَفِْ وَمِنَهَائَأَكَلُونَ وَلَكْمفِهَاجمَال حيرت 
دصرن [النحل. الآيتان ه.-] . 


الدعوة إلى الخير. قال تعالى : 
ء ر 35 21م عر ع اي م جسم بر وو اس مدر لس سه سام معو مضع 11 
- «ولتكن مَنكح أمَه يدون إل احير ويأمرون لمرو 'وَيتْهَونَعَنٍ لمك 4 [أل 
عمران. أية 154]. 


الحمد لله وشكره. قال تعالى : 
- < لالح مَدَيَه بلْأحْمَ ملا يَمْقِلُونَ 4 [العتكبوت» أية 57] . 


أخخذ العبرة من الأمثال التي يضربها الله تعالى : قال تعالى : 


3 توفيق مرعي 


5 2 


ويك الامش رْتْصْرِيهالائَاينَوَمَمْقِلهآإلَالصَيلِمُونَ 4 [العنكبوت , 
أية 48]. 
العمل للحياة الآخرة. قال تعالى: 
- لِوَلدَ ناير حنمن أفَكَاتَدْقِنُونَ» [الأنعام. آية 87]. 
- القربيسة البيثئية 
تشتمل على وقاية وصيانة البيئة المادية والروحية بشقيها الإنساني والطبيعي . وفيا يلي 
المبادىء القرانية الي تنظمها: 


وقاية البيئة المادية 


البدء بأنفسنا دائما. قال تعالى : 
« أَتَأْمرُوتَ ألنّاس بِآلْيِرٍ وينسَو نأف سكي 4 [البقرة » آية 4 4]. 


رماع 32 5 رمع عم سا امع 2 رص صر عر 0010 هو كم 5-5 
- «وَآفْي دف مَمْيِكَ وَأعْضْض مِنصوت كن أذك را أضوت لصو تكله © [لقيان. آية 19]. 


الاستمتاع بخيرات الدنيا. قال تعالى: 


- « حَُالرى صل لَكُم الْارْضَ لامشو متاكِا ووأ رَدْوِسوَإِوالُدُورُ 4 [الملك. 


1 .]1١١8 آية‎ 


عدم الإفساد في الأرض . قال تعالى : 
- <ظه سادق اوبحي مَكسَبَتْ بر ىالا لزِيفَهُم ب ضَ ىفوا له رْجمُونَ » 
[الروم» آية 41]. 


منهاج التربية القرانية اه 


عندم قتل الصيد في الأشهر الحرم وأحل لنا صيد البحر. قال تعالى : 
ج ْمل ئس سمه متا ةو لصي د هنظ ريا » 
[المائدق آية 5ة], 


جعل كل بناء قائم على التقوى. قال تعالى: 


2 ووس مع 2 22 حرو 0 .18 1 0 
7 أَفَمَنْ سس بنِيسدته عَلتَفُوى مر أله وَرِضْونٍ حار أم مَّنْأصَس ينمه عل سما 
عم ا 0 00 | 


وقاية البيئة النفسية للإنسان 
ربط القول بالعمل. قال تعالى: 
مع عي م يس مر لل ار سم 2 م ري ده ماي 
- نولو مَالَانَفْءَنُونَ حكرَمَفتَاص دَأَنَهأنِتَُوُمَالَاتفْمثُورت » [الصف. 
الآيتان 7-"] . 


ترك الآثام ظاهرها وباطنها. قال تعالى : 
« وََرأظه رَالَائْرِ وَبَايِيَهُ 4 [الأنعام. آية .]1١١‏ 


درء الحسنات بالسيكات . قال تعالى: 
مه > ]عم 2 ع ع 7 ب مره رع امي - 
«ويرْرئوت بِلَلْسَو اليد ولَتِكَسدْمْفْىَكرَرِ» [الرعد» اية ١؟].‏ 


تجنب قول الزور واللغو. قال تعالى : 


- « وَاد ب لايشْهدُوت الور وَإدَاميوا ير مرُوأْصكرَامًا4 [الفرقان. آية "/ا]. 


تجنب الكفر. قال تعالى : 


( إِنَّسَرَاَلدَوآتعِندَََهالنَكْمواهَهُمَ لَايْؤْممُونَ » [الأنفال» أية ]. 


تجنب السحر والحسد. قال تعالى: 


؟ه توفيق مرعي 
ع روم هه لس عرصم مل ع مج 2066  -‏ سام 
0 ين 6 7 50 005 - 
- © فل أعوذيرَتٌ الفلق من شرماخلق ومن شرغاسقٍإذ وكفب ومن مسر 
دوه 7 م - له ا ته 52 د 
لنَقَسَتدِفف الْمْقَد ومن سْرَحَايِدإِدَا حَسَدَ 4 [الفلق, الآيات .]0-١‏ 


م7 


عدم الظلم والبغى . قال تعالى : 


3 


يس ع سر فر عرصي س سملت ا لم ووم رخا عام وم دك هو 
5 <ِإََِااليرُعنَ يمون التاس وسَعوَ لاض َي لحي ولص كه عَدَابٌأليمدٌ 4 
[الشورى. اية 517]. 


عدم منع الناس من عبادة الله . قال تعالى : 
رمم ترك 2ج وعمس مم2 6 ووست” سم ل مس ل يي ره 
- ومن أَظل مِمَنْمَئَعَ مسلجد أله أن يذ كرفها أسْمَهُءوَسَعَئ فحرايها» [البقرة. 
أية 4 .]1١‏ 


عدم تقليد الآباء بها يعملون من فواحش . قال تعالى : 
ا ا 20 عه م و كر م را مير > مو راط 
- « وَإِدَافصَلو سه فَالْوأوجَدَدَاعلئَآءبَآءَنَا انيري اله لايس بلحم 
1 عر سا مم م2 


أتعُولونَعَلَأَلَهمَالَاصَلَمُورت 4» [الأعراف» آية 78] . 


دعوة الله فى السراء والضراء . قال تعالى : 

هنوع لفل موص نهار صَنهممْفصِة 
وَمَاََوئإل لح رِكَمُور 4 [لقهان. آية ] . 

الخطأ غير المتعمد لا مؤّاخذة عليه . قال تعالى : 
يَحِما4ِ [الأحزاب» آية ه]. 


- التربية الاستهلاكية 
وتشتمل على الحض على الإنفاق في أوجه الخير والامتناع عن سوء الإنفاق . 


منهاج التربية القرانية ون 


إقراض الله تعاللى إقراضًا حسنا والإنفاق في سبيله . قال تعالى : 


ومء يا ءايه 


- < أَننَالوالَحَقَّ منِِهوامِمَ يبس 4 [آل عمران. آية ؟4]. 


الزهمد وقصر الأمل. قال تعالى : 
الهبي عن سوء الإنفاق 
00 8 0 8 عر 2 احا مرا 3 001 2 01 سا اس على م 2م مس الوسر وه 
مَكلّمَا سف فى هذ و الحيؤؤ لد نيا كمئلٍ ريج فبها 1 ب تَكَوِْظلموَأ 
َب كَمّه4 [آل عمران. آية .]1١١1/‏ 


- لأوفواآلكلَ ولا" تَكوْواينَ أَلْسُخْسِرِنَ ‏ [الشعراء. الآيتان .]187-141١‏ 


عدم المن عند الإنفاق. قال تعالى : 
0 


- « الِْنينفِعُونَ أمؤلهم فس لوثم لابتيعونَ مَآأَنَمَهُوا مَنَا وَل وى » [البقرة» 


أية 7355]. 


عدم البخل. قال تعالى: 

- « يَبْحَلونَ ويَأموُوَ لاس ,ِآلْبمْلٍ » [النساء. آية 558 . 

عدم الإسراف. قال تعالى : 0 

- « وَءَافاْحَّهءيوَمَ حَصادو لاسر وَاإِكَهْلَا يحب ألْمُسرِفيت؟» [الأنعام. آية 
.]4١‏ 

قبض اليد عن أموال الناس . قال تعالى: 


| 8 


ج لَاتأكُلوا مول يَِنَحكُم بالطل 4 [النساء آية 19؟]. 


0:1 توفيق مرعي 


5 الرب. 1 عع و ع ا سم م ع رما 2ه الل سجن ار سمس س6 
« ليت يأكلون الربأ لا يفومونَ] لا كمايقوم الزى يتخبطه الشيطن من الْمْس » 
[البقرقء آية ه/ا7؟]. 


عدم الكفر بنعمة الله تعالى. قال تعالى : 
ع دعام موود دمو 2ك حم ا اي ل ووم ع مهس لس يد دودو يي 
وضرب اسملا قرية كانت #امنَة مطميئة يَأَتَيِهَا رزفها رعدا من كل مَكَانٍ 


_- سس مما م هم اله بعري جروا 53 الرفسس ا ل 
مَحكَفْرت يأ نعي اه قَأذافَها لهاس الجوع وَالْحَوْفِيمَاكاليَضْتَعُورت » [النحل, 
آية ؟١١].‏ 


الترية امنا 
وهي إدارة شؤون المسلمين وسياستهم » وفيها يل الميادىء القرانية الي تنظم ذلك: 


الا تماد والاعتصام بحبل الله تعالى . قال تعالى : 
ره به م مهم م م م ب سر عام سر 01 3 6 16 مس سار روم 
_ ا ا ل 


الات 
-ه سج سر بل ل 


1 سور ركه على ع ا سك سمخ لم ست ب ع حرس ل مح سق لس ل سسب سد عرس ل ف م جتورسفاه 
فلوبكم َأصبَحم بنعمو ءإخونا وكدم عل سَفَاحفرَوَوِنَالثَارِ اَذَك ينها كدَلِكَ ينه لَك كيد 
مَل تْمِتَدُونَ 4 [ال عمران, آية .]٠١*‏ 


2 


الحكم بين الناس بالعدل. قال تعالى: 


- 9 وَإِدَاحَكَنتريَْنَ لسن أن تْكْمُوأ اَل » [النساء. آية 4ه . 


اتباع الشورى في الحياة والحكم . قال تعالى : 
- م فََعَفعَحْ وَاْسْتَمْفْرَطُح وَسَاورَهُمْ فيالأسي» [آل عمران. أية .]١89‏ 


الدعوة إلى السلم . قال تعالى: 


- «وَإِنْجسحأ لِلسَّلَم فأجَنَحْلَاوَتوَكلْعلَلَه © [الأنفال, آية 51]. 
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الأمر بالمعروف والنبي عن المنكر. قال تعالى : 
- « ولك مَك أَديدَعُونَ ِل لخر وَيَأمونَالْمُونٍ وَيَنْهَوْنَعَنِ المدكر رِوَأْوليِكَهُمْ 
لْمَُفْيِحُوت 4 [آل عمران, أية 4 .]٠١‏ 


ابراءة من المشركين قال تعالي: 00 0 
٠‏ ادكه برعي الششرير شرل يدخ تر سمو وفعلا أتكا 
َسحَجِرْ هي ِل َكدوأد ايه [التوبة. آية 7]. 


+« التينة القهافيتة 
تقوم على الإإعداد الروحي . والإعداد النفسي . والإعداد العسكري . وإعداد 
القادة . 
الإعداد الروحي 


فرض الجهاد على المسلمين . قال تعالى : 
- ( كيب علكُم الَِْال وموك لوصح آنككَهُوأ َيَدَاوَهْوَِلَكُمْ وس أن 
يوأ سيا وهُوَسَرلَكُم وَأَهيصْكمْ ونش لَاقكمُوست 4 [البقرة» آية .]1١1١‏ 


الإعداد النفسي 
عدم الخوف 0 المورت 3 0 0 
« أَيْمَما تَكونوأ يذ 7 المت ولوك بروج مسد و » زال عمران, آية 8/ا]. 


احث ادر على القتال. قال تعالى : 
- « أَرنَ للد يفَو نهم طْلموإنَلهعَْرِهِمْ لقَيدد ادن 
هشظ2ظ [الحج » الآيتان ١"‏ 4]. 


4 
ِ 


خرحوأين ديدرهم 


الشعور بالعلو والعزة. قال تعالى : 


كه توفيق مرعي 
سنس وس سس سس ير ا دوع كا عه سك هر ارج 2 3 اا 
- ل وَلَاتَهُِوا ولا حْرَنواْ نسم الْأعلوْنَإِنَ َس مُؤْمِنِينَ 4 [ال عمران. آية .]١8‏ 


> يم بي مصاس«ير ؟ 


- طإِدَالِيِشْرَفِصَهٌ فاثبتوأ » [الأنفال. آية 18]. 


عدم الضعف والاستكانة أمام الأعداء. قال تعالى: 
0 ا ال /200 الى ال لا ا له هوس ريرم .اس 0000-00 
- «إوكين ين مَل معم رنِيون كير هما وعَنُوأ لآ أصَابَهُمْ فى سيل أل ومَاصَعَُوا 
وَمَاَت حَكانوأ وأهيحِبٌ ألصَّدبرِينَ » [ال عمران» اية .]١45‏ 
المرابطة في سبيل الله عز وجل . قال تعالى : 
تأيه لد ءا موا أضيروا وَصَابوا ورا بطو أ وَأتَُوالمَه مَل لجرب »ذال 
- « يكأيها ا لزت ءامنوا اصيروا وصابروا ورابطوا واتفوا الله لملكم تفيحوت 8#[ 
عمران» آية ١٠؟].‏ 


الإعداد العسكري 
الإعداد للحرب عدتبا . قال تعالى : 
- « وَأعِدْْلَهُمئَاسْتَطعْثُم ين فُوَوَ وين ربا الْمْلٍ زورب اي عَدُوٌ لله 
وَعَدُوصَكُم ورين ين ذو نهار لاعلموتهم لمهم * [الأنفال. اية .]5٠‏ 


وحدة الصف في القعال. قال تعالى : 
2 ميرع 7 3 . 1ك عو ورج 6 
- « إن أَهَهيح ب اذ يلوب فى سِسِلِو صا كانهم بُنْكومَرَضصُوصضٌ 4 [الصف. 


نفور المؤمنين كافة لقتال المشركين . قال تعالى : 
وم يمير عي ع سرح جرس 


د ومع وج عه لد رسوء 2 سيءٌ م2 
- « وَقَدِِنوا الْمْتَركن هَنّدكمَا يِمَدلُونَكُمْ مَكافَهُ وأعلموا أنَ لَه مع 
آلْمتّسَ 4 [التوبة. آية 5] . 
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اشع تو شاكل الحلين» كالتمال : 


- لوَقَيَلُوا نس نوا لَرِنَ مويو وَكَاسَيَدوَأ » [البقرق» آية .]19٠‏ 


الحذر من غدر الأعداء وقت القتال. قال تعالى : 
- <ودَارنَ كتهو عَنْ لنِْحَوَيْ رَتتَِيوْمِهيودَ َلك تنود » 


[النساء. اية .]٠‏ 


البدء بالعدو القريب وقت القغال. قال تعالى : 
- سوا يفتخي سَالْحَكْئَرِولِبَجِدُوا فطل » [التوبة, آية .]١77‏ 


مباعدة الكفار والمنافقين والغلظة عليهم . قال تعالى : 
حر بس ممم ورسلا برص عه 


- © يكأمها الى ب َه دِالْحَكُدَرَوَالْمْتفقِنَ وَأغْلُظ عَليرِمْ > [التوبة» آية #الا] . 


تجسب الخائنين . قال تعالى : 
«ولاتَكٌ لَحَابِنِينَ تَصِسيما © [النساء. آية .]٠١8‏ 


عدم موالاة عدو الله. قال تعالى : 
- باه الدَءَامَالَاتَنَحِدُواعَدوَى وعَدُوك أو يآ تلقو إِلمِيمبالْمَودَةَ 4 
[الممتحنة. آية 1]. 


عدم موالاة اليهود والنصارى. قال تعالى : 
- يام ادنامأ لَاكتحِدُوأ فيكو والسرئ أولاءبنضم وَلَآ عضوم بتوَطم متك ندم 4 
[المائدة» آية .)6١‏ 
- « لَتَحِدَنَاسَدَالتَاس عداو ليَنَءَامَنواالْيَهُودٌ وَالَدِ ص َأَفْيَوأ 4 [المائدة. آية 


.]87 


4ه توفيق مرعي 
القيادة 


طاعة أولى الأمر ولا طاعة للمخلوق في معصية الخالق . قال تعالى : 
« أَطِيعُوأ يليا أمهوليش لوول يؤل [النساءء أية 9ه]. 


الاعتداء العا با مثل . قال تعالى : 
نا ل سمدم فعا 


لِوَإِنَعَاقَسرَ َحَاوِأِعِئْلمَاعُووِسُيد|4 [النجل» آية 175 1]. 
- همسن سد عَلَنَك اعد عَدوأعِبِفْلِمَااعمَدَ َلك » [البقرةء أية 5 19]. 


الشدة على الكفار والمنافقين والرحمة على الأخوة المؤمنين . قال تعالى : 
د عدوو مس وس ع 6 


ف تمد رسو م ولد مَسَهِأَشِدَاءعَلَالْحكَاررْحَاء ينتجُم » [الفتح, آية و8 , 


تخصيص الخمس من الغنائم للإمام وعماله . قال تعالى: 
70 نما عَنمْتُم ين طَوْء فَأنَّ اسه مسن وَللرَسُولِ وَلِذى الْفَرْقَ ولت 
وَالْمَسسْكين وَآ ني أَلسسيلٍ» [الأنفال, آية .]4١‏ 


وتشتمل على عدم نسيان نصيبنا من الدنيا بعد الإعداد للحياة الأخرى بتحريم ما 
يحول دون ذلك . والمبادىء القرانية تنظم هذه التربية : 


ا 


آية لالا]. 
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فِعَآءاتَلاأة دير لقص مقي انه [القصص. 


تحريم الملاعب والملامى المخالفة للشريعة . قال تعالى : 
- 2 وَإِذَار اتح َه نقص هترك وساف ماده حر للم ووم نالجر 4 
الجمعة. آية .]1١‏ 
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ري وال والأنه اب والأزلام .قال تعالى. 2000000 
< إن فمر المي مْالَنصَا لاجس مَنْحب لالط نِفَاجيَبوءلملَّكنْطِْحُونَ» [المائدة. 
آية .]4٠‏ 


النجوى بين الناس بالبر. قال تعالى : 
- ايا ليت اموا تنم مكارأ يالإذير والكذؤب ومَموِبت اليو وجرأ لي 
» [المجادلة» آية 8]. 


رع ورور عد 


والتقوئ' 


النبي عن لمو الحديث الذي يضل عن سبيل الله. قال تعالى : 


9 عر لط ”ادي تزمرة اس وي عم © لرع دس ووعع ل ماس 
مره 20 حب 0 ََ 4 ا 0-7 0 
5 0 وم نالناس من شترى لهوالحدي ضرعن سبي لاله سير عر ويتَخِذهاهزوا وليك 


توه رب ووير ف 


هم عَدَابمهِينَ 4 [لقمان. آية 8]. 


١‏ -التربية الجمالية 
وتشتمل على الخلق الحسن بدءًا ومن ثم نجميل جوانب السلوك الظاهر والباطن. 
وفيما يلي المبادىء القرانية التي تنظم ذلك . 


كل ما خلق الله فهو حسن . قال تعالى : 

- (وَصَوَّيكْ لسن صْوَرسكْعْ وَرَرَفَؤْينَ لطبت 4 [غافر. آية 14]. 
- ٍوَآلْارْصَ مَدَدْسهَاوصََافِا روصق وَانتَِيَا كل هيج 4 [ق. آية 1]. 

١ -‏ لَه رَكِسَبضَتهَا وزيا 4 [ق. اية *]. 

- ووََقلَ اَل والح كبوا و4 [النحل. آية 4]. 


- (صنع أله الَذِىَ أَنمَنَ كل سَيْءْ © [النمل. آية 88]. 


الزينة للمسلمين محللة . قال تعالى : 


2 ل لوه ار دمي مك نت رس تررس راع بليع 1 
- 9 قل من حرم زِيمَة أَسّ أل أخرج لعبادوء والطيّبّي مِنَ ألرِزْقِ © [الأعراف. أية 


ة” 


0 توفيق مرعي 


ضرورة أكل الخلال. قال تعالى : 


- < فكوا هما رَرَقسكُمْ لَه للا طَنْباوَأفَِْكُرُوأيِقَمَتَ لَه 4 [النحلءآية 


.]١115 
9 0 القول الحسن. قال تعالى:‎ 
»]0 ال لير كلا لي 2 5121 لفرت‎ < 


العمل الحسن . قال تعالى : 
- كايا الل وذ من الطَليتٍ وَأَعمَنُوا صللا إن يما تَعَمَلُونَعَلِيم 4 [المؤمنون» 


آية 61]. 


التحية الحسنة . قال تعالى: 
سا ارم ساو مماظره 5 سام وعتاوما م سنا 2 عر > 42 شك 2 سس 
- © وإذا 0-2 بسَحِية قحيو بحسن مآد ردوهاإنَ أ كان دعل كل, شَيْءٍ حسِيبًا © 
[النساع. آية 85]. 


السلوك الحسن. قال تعالى : 
2-0017 مم عار يفط رس د و 000 معطم محلا د 
- « وَلَاتَمِشفٍالْارضٍ مرا نك أن حرق الارض وَل لم 1 ولا » [الإسراء. 
آية /ا"] . 


الصوت الحسن . قال تعالى: 
رمع بره ل 00 مء و مجر 0 
- «وأغْصض مِنصويَكإنَأنك را لأضوات لَصَوْ تلْميرٍ 4 [لقيان» آية 19]. 


نجميل الباطن . قال تعالى : 
- « فلَإنَمَاحوَم رقَالْفوِْسَمَاظهِرََاومَا إِطَنّ 4 [الأعراف. آية *"] . 


ابتكار مشر وعات جديدة والتسارع فق ذلك . قال تعالى : 
- 9 أوْلتِيِكَ ِسَرِعْونَ في اليَرِتِ وَهُمَ للا سيُِونَ 4 [المؤمنون. آية 51]. 
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التوصيات 
في ضوء هذه الدراسة وبعد الإجابة عن أسئلتها الثلاثة. يوصي الباحث با يلي : 


١‏ - استخلاص المبادىء القرانية التي تنظم تربيات أخرى غير التربيات التي تناولتها 
الدراسة مثل: التربية الإنسانية؛ والتربية الاجتاعية. والتربية الأخلاقية» والتربية 
السكانية» والتربية الروحية, والتربية النفسية, والتربية العقلية. والتربية العلمية» والتربية 
العملية. والتربية الاقتصادية؛ وربا غيرها (الشكل رقم 4). 


شكل رقم ؛ . تربيات أخرى تحتاج إلى تحديد أهم مبادئها القرآنية 


1 توفيق مرعي 


؟ - إثراء المبادىء القرآنية التي نظمت كل تربية من التربيات القرانية التي تناولتها 
الدراسة . 


* - استخلاص الطرق والوسائل والأنشطة التعليمية والعملية التي تحقق كل تربية 
من التربيات القرأنية التي تمخضت عنها الدراسة . 


؛ - تدريس التربيات القرانية المختلفة في كليات المعلمين وكليات التربية من خلال 
مقررات مستقلة وجنبا إلى جنب مع مقررات التربية وعلم النفس الأخرى. 


© توسيع دراسة التربيات القرأنية في ضوء السنة الشريفة والمارسة الحياتية للججاعة 
الإسلامية الأولى والفكر الإإسلامي التربوي ف العصور المختلفة . 


المسراجسع 


]١[‏ قطب. سيك . خصائص التصور إلاسلامي ومقوماته. طكة. بيروت . دار 
الشروق» 585قام. 

["] الإمام القزويني. أبو المعالي عمر بن عبدالرحمن . تختصر شعب إلايبان للبيهقي . 
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التباين في الطبيعة والفن 
حي الدين طرابية 
أستاذ مساعد . قسم التربية الفنية » كلية التربية. جامعة ا ملك سعود. الرياضص» ا مملكة العربية 
السعودية 


ملخص البحث . عندما يوجد أي اختلاف أو تفاوت بين عنصرين أو أكثر في صفة مشتركة بينههاء. فإن 
ذلك يعني وجود درجة من درجات التباين بين هذين العنصرين. ولما كانت المظاهر الكونية على اختلاف 
أشكاها لا تخلو من وجود الفوارق بين مكوناتها. فإن ذلك يشير إلى وجود التباين في كل الوجود, إنه يتتضمن 
كل ما تتسم به المدركات الحسية من صفات . 


ويشكل التباين أهمية بالغة في تحقيق عمليات الإدراك الحسي ما يساعد الكائن الحي في تيسير سبل 
التكيف والتعامل مع متطلبات الحياة. 


ونا كان الفن التشكيلي لا يخرج عن كونه فنا مرثيّاء فإن إدراكنا البصري للعمل الفني لا يختلف عن 
إدراكنا لأي محال مرئي آخر, لأن العمل الفني في حقيقته كائن يدرك كغيره من المدركات الأخرى. ولذلك 
فإن التباين في الفن لا يختلف عن التباين في أي مدرك نتعامل معه في الحياة بمختلف مظاهرها. 


1 وإذا كان التباين في الفن لا يتأتى إلا عن طريق الفنان فهو الذي يسعى إلى تحقيقه فلابد للمهتمين 
بالفنون التشكيلية من معرفة طبيعة التباين في الفن وأهم الطرق التي يمكن اتباعها لتحقيقه وتوظيفه بشكل 


أجيد في تشكيل ما يبدعون من فن . 


ست 


مقدمة 
خلق الله الكون بمن فيه فهو خالق كل شيء؛ ومن عجائب صنعه سبحانه وتعالى أن جعل 
لكل عنصر من مكونات ذلك الكون شكلا خاصًا أو هيئة معينة تميزه عن غيره من العناصر 
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الكونية الأخرى. ولم يكن ذلك التبايز قائمًا بين العناصر ذات الطبيعة المرئية المتباعدة 
فحسب. ولكنه قائم أيضًا بشكل واضح بين مجتمع العنصر الواحد, فأفراد الجنس البشري 
الذي يملا الكون وينتشر بين أرجائه مختلفون فيه| بينهم ليس في طول القامة أو في لون 
البشرة أو في الميئة العامة ولكنهم مختلفون أيضًا في طبيعة الصوت وفي ملامح الوجه. وهذا 
الاختلاف في الملامح بين هيئات البشر جميعًا إنما يحقق بيهم نوعًا من التباين الذي يجعل 
لكل إنسان شخصية متميزة. ولم يكمن التباين بين أفراد العنصر البشري في تلك 
الاختلافات فحسبء. وإنما يظهر التباين واضحًا في مكونات جسم الإنسان الواحد. 
فالعينان والأذنان والرجلان واليدان كل منهما مختلفان وإن كان ذلك الاختلاف في ظاهره 
يبدو قليلاً. 


كذلك فإن الحقيقة التي لا تقبل الجدل هي أن أصابع اليد الواحدة لأي إنسان تكون 
متباينة » فكل إصبع منها يختلف في هيئته عن بقية الأصابع الأخرى . بل إنه إذا أمعنا النظر 
وتحرينا الدقة في أصابع اليد الواحدة فإننا نجد بها تبايئًا عجيبًا ودقيقًا يدل على عظمة الخالق 
عز وجل» وهذا التباين يكمن في بصمات تلك الأصابع. حيث لكل إنسان بصمات فريدة 
ومتميزة لايمكن أن تتطابق مع غيرها من البصمات الأخرى لأي إنسان آخر وإن كان أخحا 
توءمًا له. والأغرب من ذلك أننا لو أخذنا بصمة أحد الأصابع لإنسان ما فإنها لا يمكن أن 
تطابق بصمات ما يقابل ذلك الإصبع في أيدي البشر جميعًا. ولذلك فيُعتمد على البصمات 
بموثوقية كبيرة ومؤكدة في إجراء التحقيقات الجنائية» حيث توصل العلماء وخبراء البحث 
الجنائي إلى إمكانية رفع البصمات بأجهزة دقيقة وحساسة من أماكن وقوع ا حرائم لمعرفة 
الجناة والتأكد من شخصياتهم . إن الإعجاز الإلهي في تحقيق التباين بين بصمات البشر جميعًا 
إنها يدل على عظمة الخالق وقدرته . 

يقول الله في كتابه العزيز: طإِنَف أخْيلنِ أل وَالتَّارِ وَمَا حَكَمَ أمَهُ في أَلسَمَوتِ 
َآلْدر ضِلَآَبت لْقَوْوِيَتّفُوت 4 [يونس. آية 1]. فالاختلاف قائم بدرجات متفاوتة بين 
المخلوقات الكونية جميعها. فبجانب ما يوجد بين الجنس البشري من تباين فهناك اختلافات 
أيضًا بين جميع الكائنات الحية الأخرى. فالتنوع في عالم الحيوان لا حدود له. والتنوع في 


التباين في الطبيعة والفن ب 
عالم النبات لايمكن حصرهء مضافًا إلى ذلك فإن عالم الجماد يضم كا هائلاً من المفردات 
ذات الطبيعة المتباينة. إن كل ما يقع عليه البصر من أشجار في بيئات متعددة لايمكن أن 
نجد من بينه على الإطلاق شجرتين غير مختلفتين» بل إنه من المستحيل أن نجد في فصيلة 
النوع الواحد منها شجرتين متماثلتين. ولو نظرنا إلى أي شجرة عارية من الأوراق في فصل 
الخريف فإننا ندرك مدى ما بين فروعها وأغصانها من تباين. حيث التنوع يكون واضحًا في 
أشكاها وأحجامها واتجاهاتها. وإذا ما جمعنا كل محصول البطاطس في مزرعة كبيرة فإننا لا 
يمكن أن نجد من بينها ثمرتين متمائلتين تمامًا في الشكل أو الحجمء وإنما لابد وأن نجد بينها 
تباينا وإن كان ذلك التباين بدرجة طفيفة . وبالقياس على ذلك نجد أن التباين موجود في 
كل الوجود فانعكست فائدته العظيمة على الكائنات الحية وهذا من فضل الله على مخلوقاته 
ليتحقق لها سهولة التكيف مع متطلبات الحياة. 


مفهوم التباين 

يُقصد بالتباين وجود فارق أو اختلاف أو تفاوت أو تضاد في صفة مشتركة بين 
عنصرين أو أكثر, فإذا كان لدينا مكعبان من البلاستيك حجم الأول ضعف حجم الثاني 
فإن ذلك يعني أن هناك تباينا بين المكعبين في صفة مشتركة بينهما وهي الحجم . وكذلك إذا 
كان لدينا ثلاث قطع من الخنشب طول الأولى ضعف طول الثانية» وطول الثانية يزيد على 
طول الثالثة بقليل فإن ذلك يعني أن هناك تباينا بين القطع الخشبية الثلاث في صفة مشتركة 
وهي الطول. وليس بالضرورة لإحداث التباين أن تكون درجات الاختلاف بين الأشياء 
كبيرة «فأين) توجد اختلافات», فلابد أن يكون هناك تباين.» [1. ص©6١]‏ 


مظاهر التباين 
يوجد التباين أينما توجد الاختلافات بين الأشياء. إنه يكمن في جميع المظاهر الكونية 
على اختلاف أشكالهاء حيث نراه واضحًا في الصفات المادية وغير المادية للأشياء . فهناك 
الناعم والخشن., والخفيف والثقيل, والواسع والضيق. والقصير والطويل. والغائر والبارز. 
واللين والصلب. إننا نستطيع أن نميّز بين الأصوات المختلفة من حيث النوعية والشدة 
والمصدرء ونستطيع أن ندرك أيضا الفوارق في الروائح والاختلاف في المذاق. والإحساس 
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بشدة الحرارة. وهبوب الرياح » وشدة الضوءء ونصوع الألوان. وغيرذلك من الصفات التي 
لا حخصر ها. بل إننا بملاحظة سلوك بعض الأفراد في مواقف متعددة يمكن تقدير ما يوجد 
بيهم من تباين في بعض الصفات لمعنوية كالكرم والشجاعة والصدق والإخلاص في 
العمل» والمواظبة والانضباط . وكذلك ما يرتبط بشخصياتهم من ميول واتجاهات . 


ولكل صفة من الصفات السابقة وغيرها نقيضان يمثلان أدنى وأقصى مستويين 
لتلك الصفة, فأدنى درجة في النعومة تعتبر نقيضا لأقصى درجة في الخشونة» وبين 
النقيضين في كل صفة توجد الكثير من المستويات الوسط لتلك الصفة والتي تكون متدرجة 
في القوة أو الشدة . وهذا يشير إلى التنوع اللانهائي في مظاهر التباين على اختلاف مستوياته . 


نسبية التبايين 
إذا كان المقصود بالتباين وجود فارق أو اختلاف بين عنصرين أو أكثر في صفة مشتركة 
بينههاء فإن ذلك لا يعني أن الاختلاف الناتج عن وجود التباين بين صفات الأشياء يكون 
بدرجة واحدة» وإن| يكون بدرجات متفاوتة, ذلك لأن التباين في حقيقته هو عملية نسبية» 
فحجم الأسد يعتبر صغيرا بالنسبة لحجم الفيل. ولكن حجم الأسد يعتير في الوقت نفسه 
كبيراً بالنسبة الحجم الثعلب. كذلك فالعمر الزمني لأي رجل يعتبر أصغر من عمر أبيه» 
ولكن إذا ما نُسب عمر ذلك الرجل إلى عمر ابنه فإنه سيكون أكبر منه . 


وإذا أمعنا النظر في العالم المادي من حولنا فإننا نجد أن لكل عنصر من عناصره 
المختلفة ملمسًا سطحيًا معيناء والملامس السطحية في الكون لا نهائية التنوع . وهي لا تخرج 
عن إطارالملمسين الناعم والخشن وما بينهها من درجات . ولا كانت الملامس السطحية تتدرج 
بوجه عام من النعومة إلى الخشونة فإن ذلك يعني أن كل درجة من هذه الدرجات لابد وأن 
تسبقها درجة أنعم منها وتليها درجة أخرى أخشن منباء أي أن الدرجة الواحدة من الملامس 
السطحية قد تتسم بالخشونة إذا نُسبت إلى درجة أخرى أنعم منهاء وهي في الوقت نفسه 
تتسم بالنعومة إذا نسبت إلى درجة أخرى أخشن منهاء وهذا ما يقصد به من نسبية التباين 
بين صفات الأشياء . 
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مستويات التبايسن 
إن ارتباط النسبية بتقدير درجات الاختلاف بين الأشياء قد جعل للتباين مستويات 
متفاوتة من حيث الشدة أو القوة. والجدير بالذكر أنه لا توجد حدود واضحة وثابتة تبين بداية 
كل مستوى ونهايته بحيث نستطيع أن نرجع أي درجة من درجات التباين إلى ما يقابلها في 
الشدة من تلك المستويات وإنا يتم ذلك الأمر بشكل تقديري . ويمكن تصنيف مستويات 
التباين إلى ما يل : 


التضاد 

يصل مستوى التباين بين عنصرين إلى درجة التضاد إذا حدث بينه| تباعد شديد 
نتيجة لوجود فارق كبير في الصفة المشتركة بينههاء فإذا كان (ا). (ب) خطين معلومين 
متساويين عرضًا وأن طول الأول ١٠سم‏ وطول الثاني 4 سم فإن التباين بينهما يكون قويًا أو 
شديدًا لأن الفارق بينها كبير. 


اللتوافق 

يصل مستوى التباين بين عنصرين إلى درجة التوافق إذا حدث بينهها نوع من 
التقارب نتيجة لعدم وجود فارق كبير في الصفة المشتركة بينههاء فإذا ما تغير طول الخنط (ب) 
ليصبح سم بدلا من مسم ى) كان في الحالة البناكة مع نات كرك الخظطارا) كا عر 
«لاسم ‏ فإِن التباين في هذه الحالة يكون ضعيفا لأن فارق الطول بين الخطين قليل» 
ولذلك فإن العلاقة بينهما تكون أقرب إلى التوافق منها إلى التضاد. 


التشابه 

يصل مستوى التباين بين عنصرين إلى درجة التشابه إذا كان التقارب بينهها شديدًا 
نتيجة لوجود فارق ضعيف جدًا في الصفة المشتركة بينههاء فإذا كان طول الخط (1) هو 
٠سم‏ وكان طول المخط (ب) هوه , 6١سم‏ فَإِن التباين بينهها في صفة الطول يكون ضعيقًا 
جدًا بل يكاد أن يكون منعدمّاء ولذلك فإن العلاقة بين الخطين (1). (ب) في هذه الحالة 
تكون أقرب إلى التشابه منها إلى التوافق . 
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يصل مستوى التباين بين عنصرين إلى درجة التطابق إذا انعدمت الفوارق في الصفة 
المشتركة بينههاء فإذا كان طول كل من الخطين .)١(‏ (ب) يساوي ١7٠سم‏ فإن التباين يكون 
منعدمًا تمامًا لأنه لا يوجد بينهها أي فارق في الطول, ولذلك فإن العلاقة بينهما تصبح علاقة 
تطابق وبالتالي فإن التباين في هذه الحالة غير قائم . 


ويمكن تحديد نوعية العلاقة بين مستويات التباين السابقة بصورة أخرى من خلال 
دراسة الشكل رقم ١‏ وهو عبارة عن ثان تأثيرات ظلية متدرجة [؟5. ص77]. تمثل الدرجة 
الأولى منها أفتح تلك الدرجات بينما تمثل الدرجة الثامنة أغمقها. 


- العلاقة بين الدرجتين الظليتين .»)١(‏ (8) هي علاقة تضاد لأن الفارق بينهما في 
الدرجة الظلية كبير فهما يمثلان طرفي التدرج . 
- العلاقة بين كل درجتين زوجيتين متتاليتين مثل (؟ . 4)» أو (4 ١‏ 5) وكل درجتين 


فرديتين متتاليتين مثل .١(‏ ") أو (ء ه) هي علاقة توافق لأن كل درجتين من تلك 
الدرجات متقاربتان في الدرجة الظلية . 
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شكل رقم 0١‏ تأثبرات ظلية متدرجة . 


التباين في الطييعة والفن 1و 


- العلاقة بن كل درجة ظلية والدرجة التي تليها هي علاقة تشابه لأن درجة التقارب 
قوية بين كل درجتين من تلك الدرجات, فالدرجة )١(‏ متشابهة مع الدرجة (7) والدرجة 
(0) متشابهة مع الدرجة (5) وهكذا. 


- أما العلاقة بين أي درجة من الدرجات الثاني ودرجة أخرى مماثلة لما فهي علاقة 
تطابق لأن الفارق في الدرجة الظلية منعدم بين كل درجتين منها. 


ومن الملاحظ أن شدة التباين بين أي درجتين من الدرجات الظلية السابقة تتناسب 
تناسيًا طرديًا مع المسافة بينهماء فالتباين شديد بين الدرجتين الظليتين :)١(‏ (8)» بينما تقل 
درجة ذلك التباين تدريجيًا بين الدرجتين .)١(‏ (7) ثم الدرجتين »)١(‏ (5) وهكذا. 


قياس التباين وتقديره 

من السهل أن نقيس درجات التباين بين العناصر المختلفة قياسًا موضوعيًا يتسم 
بالدقة والثبات وذلك عند التعامل مع الصفات التي يمكن إخضاعها لعملية القياس 
الكمي. فنحن نستطيع أن نحدد بدقة الفرق بين أطوال الأشياء وأوزانها وأحجامها 
ومساحاتهاء. كذلك فمن السهل علينا حساب الزمن وتقدير السرعة وقياس شدة التيار 
الكهربائي ودرجات الحرارة والبرودة والضغط الجوي . كل ذلك وغيره يمكن التوصل إليه 
باستخدام أجهزة القياس المعروفة والتي وصلت في عصرنا الحاضر إلى درجات عالية من 
الكفاءة. فهي تعطينا نتائج دقيقة وثابتة وبالتالي فإنه يمكن الاعتماد على تلك الأجهزة في 
قياس درجات التباين بين الأشياء قياسًا كميًا موضوعيًا. 


ولكن هناك بعض الصفات لايمكن إخضاعها للقياس الكمي مثل الصفات المعنوية 
كالكرم والشجاعة والوفاء. وكذلك الصفات العاطفية والانفعالية كالحب والكراهية والخوف 
والقلق والفرح والحزن وغيرها. وفي مجال الفن نحن لا نستطيع أن نحدد بدقة كم تكون 
درجة التباين بين سطحين مختلفين في الملمس» كما أننا لا نستطيع أيضًا أن نحدد بدقة كم 
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تكون درجة التباين بين خطين مقوسين مختلفين في شدة التقوس. كذلك فإننا لا نستطيع 
قياس درجة التباين وتحديدها بشكل دقيق بين المساحات الظلية أو المساحات اللونية. ذلك 
لأن دراسة الفن تنتمي إلى مجال العلوم الإنسانية. ذلك المجال الذي تخضع غالبية معايير 
الحكم فيه على الأمور إلى التقدير الذاتي. ومن المعروف أن اللجوء في الحكم على الأمور إلى 
التقدير الذاتي يعطي نتائج غير موضوعية لا تتسم بالدقة والثبات. فالأحكام الذاتية على 
الأمور لا تستند إلا على وجهات النظر الخاصة. ويترتب على ذلك تعدد النتائج واختلافها 
عند الحكم على الظاهرة الواحدة من قبل مجموعة من المحكمين وهذا عكس ما يحدث عند 
إخضاع أي ظاهرة للقياس الككمي . وعلى الرغم من ذلك فإن عين الفنان المدربة تستطيع 
أن تقدّر درجة التباين بين الأشياء في مجال الفن تقديرًا يقترب إلى حد بعيد من الموضوعية 
دون الاعتماد على القياس الكمي . 


- تحقيق عملية الإدراك البصري في المجال المرئي 

يؤر التباين بشكل أسامي ومباشر على غملية إدراكنا البصري للأشياء. فنحن ندرك 
الهيئات أو الأشكال عندما يكون هناك اختلاف بينهما وبين المجال المرئي الذي توجد فيه 
ومن الطبيعي أن تؤثر شدة ذلك التباين على درجة وضدء بح الرؤية ا تقع عليه أبصارنا من 
أشكال . وعملية الإبصار لا تتم إلا بوجود الضوء , حيث لا إدراك للمرئيات في معزل عنه. 
فإذا دخلنا غرفة معينة وليس لدينا معرفة سابقة بمكوناتها أو ما تحتوي عليه من أشياء وكانت 
تلك الغرفة معتمة اعتمامًا كاملا أي معزولة تمامًا عن أي مصدر ضوني , فإننا لا نستطيع 
بأي حال من الأحوال أن نستدل بالإدراك البصري وحده عن أي شيء من مكوناتها . أما 
إذا كانت تلك الغرفة مضيئة فحينئذ يكون من السهل علينا أن ندرك كل شيء فيها وأن 
نتعرف على محتوياتها. ولكن هل ندرك في هذه الحالة كل مكونات الغرفة بدرجة واحدة؟ إننا 
لو أدركنا تلك المكونات بدرجة واحدة فإن ذلك يعني أنه لا تباين بينها وعندئذ ستكون هناك 
صعوبة في تحقيق عملية الإبصار الجيد الذي يبسر إدراك الأشياء والتمييز بين هيئاتما 
المختلفة . إن إدراكنا لمحتويات الغرفة وهي مضيئة لا يتم بدرجة واحدة حيث يؤثر في ذلك 
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مصدر الضوء وطبيعة أسطح تلك الأشياء من حيث خواصها العاكسة للمؤثرات الضوئية . 
ولذلك فإنه من الصعب أن نتعامل مع أي يجال مرئي لا تباين بين مكوناته . 


١‏ - تيسير وظائف الحواس الخمس 

يتصل الإنسان بالعالم الخارجي عن طريق الحواس الخمس . فهي الوسيلة الوحيدة 
التي تحقق له ذلك الاتصال وتساعده في تحقيق سهولة التعامل والتكيف مع الحياة. وقد 
جعل الخالق عز وجل لكل حاسة من تلك ال حواس وظيفة أساسية تؤدمها كالسمع والإبصار 
واللمس والشم والذوق . وفي غياب التباين عن المظاهر الكونية المختلفة لا تؤدي أي حاسة 
من الحواس الخمس وظيفتها الطبيعية كما ينبغي , فلو تخيلنا أنه لا فوارق بين ما يتعامل معه 
الإنسان من أصوات». بمعنى أنه لا يوجد أي درجة من التباين بين ما تستقبله أذنه من تلك 
الأصوات فإن ذلك يلغي تمامًا الوظيفة الأساسية للأذن حيث جعلها الله مهيأة لاستقبال 
الأصوات المختلفة والتمييز بينها من حيث الشدة والدرجة والاتجاه. ولذلك فإن وجود التباين 
في الأصوات ضرورية لتحقيق وظيفة الأذن في تيسير تعامل الإنسان مع متطليات الحياة. 
وبالقياس على ذلك فإن وجود التباين في المظاهر الكونية المختلفة يبسر لبقية الحواس تأدية 
وظائفها على الوجه الأكمل . 


- تئمية القدرة على دقة الملاحظة وإدراك العلاقات 

إن وجود التباين كظاهرة طبيعية لا يخلو منها أي جانب من جوانب الحياة تحتم على 
الإنسان أن يتعامل بشكل دائم مع تلك الظاهرة من خلال ما يقوم به من أنشطة مختلفة في 
حياته اليومية . وكلما زادت خيرات الإنسان بالأمور الحياتية ازداد تعامله مع ما فيها من صور 
متعددة للتباين» الأمر الذي يسهم في تنمية قدرته على إدراك العلاقات بين الأشياء والدقة 
في ملاحظة ما يوجد بينها من تفاوت أو تقارب, لأن قوة الملاحظة عند الإنسان لا تنم و إلا 
من خلال محاولاته المستمرة للكشف عما يوجد بين الأشياء من تباين. 


4 - نقدير صفات الأشياء والحكم على مستوياتها 
إن تقديرنا لصفات الأشياء وحكمنا على ساتها ليس حكمًا مطلقا وإنم)ا هو حكم 
نسبىء فوصف الشىء بأنه طويل لا يتم إلا بمعرفتنا السابقة لأشياء أخرى أقصر منه. 
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ووصف الشيء لمعا سس ب ب ره 
حينما نصف الأشياء بالكبر أو الضخامة أو الصلابة أو القوة أو النعومة أو البرودة وغير ذلك 
المناك ل وعم عابر شت حت لات لايع اد لحب ان عناييا 
لأشياء أخرى تحمل الصفة نفسها بدرجات متباينة» وبالتالي نستطيع تقدير مستوى تلك 
الصفة بالنسبة لغيرها سواء أكانت تتفوق عليها أو تقل عنها في الدرجة. ولذلك فإن هذا 
التقدير يتطلب الرجوع إلى خبراتنا السابقة ومعرفتنا بالمستويات المتباينة لكل صفة. لأنه إن 
لم تتوافر لدينا تلك المعرفة بمستويات التباين في الصفات المراد تقديرها والحكم عليها فإن 
عملية الحكم لا يمكن أن تتحقق بشكل جيد. 


ه ‏ تحقيق سهولة التمييز بين مكونات المجال المرئي 

نا كان لكل عنصر من المخلوقات الكونية شكل خاص قد جعله الله متباينا عن غيره 
من العناصر الأخرى فقد ترتب على ذلك الأمر تيسير سبل الحياة» فأين! يكون الإنسان يجد 
مجالاً قد تباينت مكوناته أو عناصره, ذلك التباين قد يكمن فيها بين تلك العناصر من 
اختلافات في الشكل أو اللون أو الحجم أو الملمس السطحي وغيرذلك. وهذه الاختلافات 
وغيرها تحقق للإنسان سهولة التمييز بين الأشياء وسرعة الاستدلال عليها في وقت قصير 
وبالتالي يمكن التعامل مع الأشياء المختلفة بيسر. فأي صيدلية عامة تشتمل على عشرات 
الآلاف من علب الأدوية» وبجانب التنظيم العام المتعارف عليه لوضع الأدوية وترتيبها 
بالصيدليات فإن وجود التباين بين تلك العلب في الشكل واللون والحجم يجعل من السهل 
على الصيدلي أن يستدل على أي دواء يطلب منه من بين ذلك الكم الحهائل من الأدوية في 
زمن يسير ودون مجهود يذكر. 


” - تحقيق الشعور بالقيم الجمالية في المدركات الحسية 

بجانب ما يؤديه التباين من أهمية وظيفية للكائن الحي تساعده في تيسير سبل التكيف 
والتعامل مع متطلبات الحياة. فإنه يحقق للإنسان الشعور با أودعه الله في المدركات الحسية 
من قيم جمالية مختلفة. ولكي يتحقق للإنسان ذلك الشعور فإن التدبر في مخلوقات الله 
والتمعن في كل ما يقع عليه بصره من مدركات ومحاولة كشف ما بينها من تباين إنم| هو بداية 
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الطريق للوقوف على مواطن الجمال فيها. وبذلك فإنه يصبح قادرًا على التذوق فتنمو 
أحاسيسه ويرقى وجدانه. وبالتالي يتحقق للإنسان أسمى هدف يمكن أن يسعى إليه ألا 
وهو زيادة الإيمان بقدرة الخالق رب العرش العظيم . 


تطبيقات عملية لظاهرة التباين 

منذ بدء الخليقة والصراع قائم بين كثير من الكائنات الحية من أجل البقاء؛ فالقوي 
منها يحاول بسط سلطانه على الضعيف والسيطرة عليه بل الفتك به أحيانًا. ولذلك فقد زود 
الله محلوقاته الضعيفة بأسلحة“خفية تستخدمها عندما تشعر بخطر ببددهاء فجعلها تملك 
القدرة على الإخفاء والتمويه» حيث تستطيع أن تغيّر من أشكاها وألوانها عندما يتطلب الأمر 
ذلك لتصبح قريبة الشبه بالمجال المرئي الذي تعيش وتوجد فيه بحيث يصعب على أعين 
الأعداء اكتشاف أمرها. وحينا تتشابه أشكال تلك الكائنات وألوانها مع المجال المرئي الذي 
توجد فيه فإن ذلك يعني أن التباين بينها يكون ضعيمًا مما يؤدي إلى صعوبة رؤيتها أو 
الاستدلال عليها. 


ولعل أكثر الكائنات الحية قدرة على التمويه هي الحرباء. حيث تستطيع بقدرة الخالق 
أن تتلون بسرعة كبيرة لتلائم المجال الذي توجد فيه. فإن وقفت على جذع شجرة نجدها 
وكأنها جزء منه, وإن استقرت فوق تربة رملية صفراء أو تربة طينية سوداء أو فوق مسطح 
من النباتات الخضراء نجدها قد تلونت بلون يقترب إلى حد بعيد من لون البيئة التي تحيط 
بها. 


ويوضح الشكل رقم ؟ حشرة عجيبة [] قد جعل الخالق شكلها يقترب في مظهره 
المرئي من طبيعة أوراق الأشجار ما يساعدها كثيرا في تحقيق عملية الإخفاء والتمويه» فهي 
إذا أحست بخطر مهدد حياتها نجدها تقف ساكنة على فرع شجرة مورقة فتصبح وكأنها جزء 
منهء وتستمر هكذا دون حركة إلى أن تشعر بالأمان وتتأكد من زوال الخطر فتتحرك كيفما 
تشاء تطير وتتنقل من مكان لآخر وتسعى في الأرض كبقية الكائنات الحية . 


07 


شكل رقم 7. حشرة تتشابه في شكلها مع أوراق الأشجار. 


إن تزويد الخالق لبعض الكائنات الحية بالقدرة على الإخفاء والتمويه إنا هوجانب 
من رعاية المولى عز وجل لمخلوقاته المختلفة مهما كانت ضعيفة في نظر الآخرين. وعملية 
التمويه التي تقوم مها تلك الكائنات تعتمد أساسًا على إضعاف درجة التباين بينها وبين 
الوسط الذي توجد فيه بحيث تصبح الاختلافات في المظهر المرئي بينهها قليلة وبالتالي فإنه 
يصعب على أعداء تلك الكائنات اكتشافها أو الاستدلال عليها بسهولة . كما يوضح الشكل 
رقم ٠”‏ مجموعة من الفراشات تتقارب في أشكاها مع أوراق بعض النباتات مما يحقى لها سهولة 
الإخفاء والتمويه كلما تطلب الأمر ذلك . 


وم تكن ظاهرة الإخفاء والتمويه التي زود الله مها بعض الكائنات الحية كوسيلة 
دفاعية عن النفس بعيدة عن تفكير الإنسان» فقد استفاد منها هو الآخر إفادة كبيرة حيث 
قام بتوظيفها في كثير من مجالات الحياة» ففي المجال العسكري روعي أن تكون ملابس 
الجنود أثناء الحرب بلون يتشابه مع الألوان السائدة لأرض المعركة» بل رُوعي ذلك أيضًا في 
ألوان الأسلحة والمعدات والسيارات وغيرها مهدف التقليل من درجة التباين بين المظهر المرئي 
للجنود وما يستخدمونه من معدات حربية وبين طبيعة الأرض التي يوجدون عليها أو 
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شكل رقم *. مجموعة من الفراشات تتقارب في أشكاها مع أوراق بعض النباتات . 


يحاربون فيهاء الأمر الذي يمكنهم من مفاجأة العدو با هجمات غير المتوقعة دون أن يكتشف 
من أمرهم شيئًا أو يستدل على أماكن وجودهم. وبذلك يكونون أكثر أمنا وأقل من عدوهم 
قٍ نسبة الخسائر بين الأرواح والمعدات» وبالتالي يستطيعون إحراز الفوز وتحقيق النصر. 


وفي مجال المطبوعات المختلفة تُكتب العناوين الرئيسة والفرعية بشكل يغاير نوعية 
الحروف المستخدمة في طباعة المادة الكلامية للموضوع المكتوب وهذا ما نراه واضحًا في 
الصحف اليومية والمجلات والكتب والنشرات وغير ذلك من المطبوعات الأخرى. ففي 
الصحف نرى عناوين المقالات والتحقيقات الصحفية تظهر بشكل متميز من حيث الكر 
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أو الشكل أو الوضع أو اللون وفمًا لأهمية تلك العناوين مما يحقق نوعًا من التباين بينها وبين 
الطبيعة المرئية لنوعية الحروف المستخدمة في طباعة تلك الصحف ٠‏ وفٍ الكتب أيضًا نجد 
التباين قائًا بين عناوين الأبواب والفصول وكذلك العناوين الجانبية أو الفرعية وبين نوعية 
الحروف المستخدمة في طباعة تلك الكتب. وتظهر أهمية هذا التباين للقارىء بصفة عامة 
وللطالب بصفة خاصة عندما يتعامل مع الكتب الدراسية بالمراحل التعليمية المختلفة في 
كونه يحقق له سهولة كبيرة أثناء القراءة ويقلل من جهده المبذول في الحصول على المعلومات 
والمفاهيم وييسر له عملية التناول البصري للموضوع والإلمام الفكري بجوانبه الرئيسة 
فيتمكن من سهولة التركيز والفهم والاستيعاب. وبالتالي يستطيع تذكر المعلومات 
واسترجاعها في زمن قصير. 


ويُستفاد من ظاهرة التباين بصفة أساسية عند إعداد الرسوم المستخدمة في تنمية 
وعلى صفحات الكثير من محلات الأطفال نجد أنواعًا مختلفة من تلك الرسوم ومن أمثلتها : 


- شكل رقم ؛ . وهو عبارة عن رسمين متشابهين إلى حد بعيد في المظهر المرئي العام 
[5» ص 45] مما قد يجعل المشاهد يعتقد منذ الوهلة الأولى أخه) متطابقان تمامًا ولا يوجد 
بينهها أي اختلافات . ويرجع ذلك الاعتقاد إلى أن درجة التباين بينه| ضعيفة, ولكن حقيقة 
الأمر هي غير ذلك حيث توجد بين الرسمين خمسة اختلافات أو فوارق يطلب من المشاهد 
محاولة الاستدلال عليها واكتشافها بشكل محدد وهذا يدعوه إلى عقد مقارنة دقيقة بين 
مكونات الرسمين حتى يتوصل إلى أوجه الاختلافات بينهها. 


- شكل رقم ه. ويمثل نوعًا آخر من تلك الرسوم. فهو يحتوي على خمسة نباتات 
مرقمة [ه. ص 78]. وفي الجهة اليسرى من أعلى الشكل يوجد رسم لنبات آخر عبارة عن 
سلبية (نيجاتيف) لإحدى النباتات الخمسة.ء والمطلوب معرفة رقم ذلك النبات الذي 
تتطابق هيئته مع السلبية . 


تتطابق هيئته مع السلبية) . 


من أمثلة الرسوم المستخدمة في تنمية دقة الملاحظة . (المطلوب معرفة رقم الثبات الذي 


شكل رقم ه. 


الرسمين) . 


شكل رقم 4 . 


من أمثلة الرسوم المستخدمة في تنمية دقة الملاحظة (المطلوب معرفة خمسة فوارق بين 
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شكل رقم ” يمثل جانبًا من إحدى ملاعب كرة القدم [3. ص50 .]١‏ والمطلوب 
من المشاهد تحديذ مَن سججل الحهدف في المرمى من بين اللاعبين الثلاثة أرقام (4؛ )٠١ ٠9‏ 
وذلك بالاسترشاد بالخطوط الموجودة بالرسم . 


شكل رقم 5. من أمثلة الرسوم المستخدمة في تنمية دقة الملاحظة (المطلوب معرفة من سجّل ال هدف من 
بين اللاعبين الثلاثة) . 


شكل رقم / يمثل رسمًا بعنوان «الكلمة المفقودة» [لاء ص ١٠‏ 4], الحروف المكرنة 
هذه الكلمة موجودة بالمربعات العلوية من الشكل ولكنها غير مرتبة. والمطلوب الاسترشاد 
باخطوط الموجودة بأسفل الحروف في توصيل كل حرف منها إلى مكانه الصحيح في المربعات 
السفلية حنى نصل في التهاية إلى الترتيب السليم لتلك الكلمة وبالتالي نستطيع التعرف 
عليها. 
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شكل رقم 0 . من أمثلة الرسوم المستخدمة في تنمية دقة الملاحظة . (المطلوب معرفة الكلمة المفقودة) . 


ومن الملاحظ أن درجة التباين ضعيفة بين مجموعة الخطوط في الشكل رقم /ا بمعنى 
أن الفوارق بينها غير واضحة إذا ما قورنت بدرجة التباين بين مجموعة الخطوط في الشكل 
رقم 8. ولذلك فإن تحقيق المطلوب في الشكل رقم / يتطلب من المشاهد مزيدًا من الجهد 
في عملية التركيز الذهنى والمتابعة الدقيقة والواعية لمسارات الخطوط . أما تحقيق المطلوب في 
شكل رقم 5 فإنه لا يتطلب من المشاهد مثل هذا القدر من الجهد لآن التباين بين خطوطه 
ليس ضعيفًاء وبالتالي فإنه يمكن معرفة مَنْ سبل الهدف من بين اللاعبين الثلاثة بسهولة . 
ومن هنا كان التحكم في درجة التباين يشكل أمرًا مها وضروريًا في إعداد تلك الأنواع من 
الرسوم . فهي تتدرج من البسيط إلى المعقد وفقا لمستويات التباين القائم بينها حتى تتناسب 
وقدرات الأطفال والشباب في مراحل أعمارهم المختلفة . 


تحقيق التباين في الفن التشكيلٍ 
من المسلّم به أن التعامل مع الفن التشكيلي لا يتم إلا عن طريق الرؤية شأنه في ذلك 
شأن الفنون البصرية الأخرى. واعتماد ذلك الفن على التعامل البصري يكون بالنسبة 
للفنان المبدع والجمهور المتلقي على حد سواء. وإن كانت هناك بعض الحالات الخاصة 
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والنادرة التى اعتمد فيها بعض المكفوفين على حاسة اللمس وحدها في تشكيل بعض 
الحتنات, بقة تت تتسم بالبساطة والتلقائية إلا أن ذلك لا ينفي أنه فن مرثي في المقام 
الأول . وتاحانت طبيعة الفن التشتكيل لا ترج عن كزنه فنا مرلا فإن إتراكنا البصري 
للعمل الفني لا يختلف عن إدراكنا لأي مجال مرئي نتعامل معه في الحياة بمختلف مظاهرها 
المادية» لأن العمل الفنى في حقيقته كائن يدرك كغيره من المدركات الأخرى, ولذلك فإن 
التباين في الفن لا يختلف عن التباين في أي مدرك آخر من حيث المظهر المرئي وإن كان بينهها 
اختلاف واحدء ذلك أن التباين في الفن لا يتأتى إلا عن طريق الفنان فهو الذي يسعى إلى 
تحقيقه عن قصد تشكيل يؤكد هدفه التعبيري. أما التباين في المظاهر الكونية المختلفة 
وخاصة الطبيعية منها ‏ فهو قائم كما أوجده الخالق عز وجل ولا دخحل للإنسان في إحداله 
أو التحكم في مستوياته إلا بالقدر اليسير الذي لا يخرج عن إطار الأشياء المصنوعة التي 
يبدف من ورائها تحقيق متطلبات حياته . 


ولما كانت المفردة التشكيلية هي وحدة بناء العمل الفني. فإن التباين في الفن 
التشكيل لا يتحقق إلا من خلال المفردات التشكيلية المستخدمة في بنائه . ويمكن للفنان 
أن يحقق التباين في المفردات التشكيلية التي يعتمد عليها في بناء عمله الفني بعدة طرق؛ قد 
يقوم بتوظيفها مجتمعة في العمل الفني الواحد. وقد يقتصر على توظيف بعض منهاء وفي 
أحيان أخرى قد يعتمد على توظيف طريقة واحدة دون سواهاء ويتوقف ذلك على طبيعة 
المتطلبات التشكيلية للعمل الفني من الوجهة البنائية ورؤية الفنان الخاصة في إطار ال هدف 
التعبيري الذي يسعى إلى نحقيقه. وأهم تلك الطرق: 


إحداث التنوع في الشكل أو الهيئة . وذلك بتوظيف أنواع مختلفة من المفردات 
التشكيلية ذات هيئات متباينة في عملية البناء التشكيلي» فالصورة الي تعتمد في تكوينها 
على تعد مفردة تشكيلية واحدة كالمربع مثل تكون أقل تنوعًا في أشكاها من تلك الصورة 
التي تعتمد في تكوينها على أشكال هندسية مختلفة كالمربع والمستطيل والمثلث والدائرة 
وغيرها . 
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إحداث التنوع في ا مساحة أو ا حجم . إذا اعتمدنا في تكوين صورة معينة على تعدد 
مفردة تشكيلية واحدة كالمستطيل مثلا فإنه يمكن إيجاد التباين بين هذه المفردة عن طريق 
إحداث تغييرات في بعديها (الطول والعرض) وبالتالي نستطيع الحصول على عدد كبير من 
المستطيلات كل منها نختلف عن الآخر في نسبة الطول إلى العرض. مضافًا إلى ذلك فإنه 
يمكن إحداث التباين أيضًا في كل مستطيل منها على حدة عن طريق التصغير والتكبير. وما 
ينطبق في هذا الشأن على الأشكال ذات البعدين ينطبق أيضا على غيرها من الأشكال ذات 
الثلاثة أبعاد. 


إحداث التنوع في الوضع . وذلك بالتحكم في توزيع المفردات التشكيلية عند بناء 
العمل الفني بحيث تجمع محاورها بين الأوضاع الثلاثة الأفقي والرأسي والمائل. ولا يرتبط 
ذلك بالمفردات التشكيلية ذات الطبيعة المرئية المتباينة فحسب. بل يمكن تطبيق ذلك أيضًا 
عندما نعتمد في تكوين العمل الفني على تعدد مفردة تشكيلية واحدة. فإذا اقتصرنا في 
تشكيل العمل الفني على توظيف مجموعة من المربعات ذات مساحات متساوية., فإنه من 
الممكن تحقيق التباين بينهبا عن طريق التنوع في أوضاعها . 


إحداث التنوع في اللون أو الدرجة الظلية . وذلك وفًا لمتطلبات الجوانب التشكيلية 
والتعبيرية في العمل الفني. إذ يمكن إخضاع مكوناته إلى علاقات متنوعة من التوافق 
والتضاد والتدرج والتي يتوصل إليها الفنان نتيجة لخبرته في توظيف الإمكانات التشكيلية 


إحداث التنوع قٍِ القيم السطحية . وذلك بإيجاد ملامس سطحية متباينة ٍِ النوع 
والدرجة سواء أكانت تلك الملامس حقيقية أم إمهامية» ويمكن الحصول على العديد منها 
كلما اتسعت دائرة البحث والتجريب عند الفنان . 


إحداث التنوع في طبيعة الفراغ الناتج عن علاقة الأشكال بالأرضية . وبالإضافة 
إلى الطرق السابقة فإن محاولة الجمع في التكوين الواحد بين المفردات التشكيلية ذات 
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الطبيعة المرئية المتضادة يضيف بعدًا آخر لتحقيق التباين في الفن» كأن يجمع التكوين بين 
الأشكال الهندسية والعضوية, أو يجمع بين أشكال ذات بعدين وأخرى ذات ثلاثة أبعاد, 
أو يجمع التكوين بين الأشكال الطبيعية والمجردة. أو يجمع بين الأشكال الواقعية والخيالية 
في أن واحدء أو يجمع بين أنواع من الخطوط ذات طبيعة مرئية مختلفة . كل ذلك وغيره يسهم 
بدرجات متفاوتة في تحقيق التباين في العمل الفني. ولا يحكم كل هذه الطرق وغيرها أي 
نظم ثابتة أو قواعد محددة يمكن الرجوع إليها وتطبيقها عند تحقيق التباين في الفن. ولكن 
الأمر يرجع في المقام الأول إلى تقدير الفنان ورؤيته الخاصة . 
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اعطقنة 1 لمسصسطة امرك مسنللتأتزطن31 
,1071ل معناوط زه عو 1أ0) ,انمالدعبافطا وجلل زه نار 1ارمجء 12 ,«مكوءه«ط عانماكاوو4 
ماه رك أهعنه3 ,ألهرة18 ,رطعم ءسفمنا ونته3 وكا 


ممتكساعهما عتنغهم أه كتمعمممصمم عط لله كعنم كععمع رع كلل عوعط توععمعىع ]لال كه ألة كذ ععنادل1 .اعم رطم 
لكايه عننا عب كملا كه أكهامم ,و ]35 2 كن عتتأع عكتل تناه مذ وععمعء2/]تل عط] .طعمام1اعه الع ,عمد عبد دومتط 
وماعط ؟اع5]! نزط كلط) 280 ,عمائانا نه 5دععءمهم عط القابة مه عن وماعط أز كه أمعمعاء أمدأرومدما مة كأ دادم ع1 

13065 5تتناككك لإلة هذ بالتققع #اعقصتط غمهلج 5 لمع لإأعسصهة متقطعط 10 عستع6 مقصسط عط 


01 أتهم عط لانامطة أكهمامم ,اذ لصةأكمع0هن لم2 عاكة) 0غ لمة ,عممنوعنت زط عععطا روعت وععو عط مي اهم 
-ممء عط منا تقعاء صق مطبد عمه عط كز غ5ناءة عط]" .علتمنن أرج معي وز أمعمعاء اممكدمممرا بورع ه وز أكدعكمم2 ,]از 
مع عط غة مد علوم علط صزعا بإمامصع هغ نضا مذلة للبمطة غ5تارة ع1 .غنة عط 1ه أعهم غز علقم 0م2 )معمرعاء )5ه 
عدملاصة نز لععنامم عط نإاتكوء لانامء 0هة أمعلالاء 15 أكةماممء أقط نزوى 2 عند مز ءارم )مج خنط عمهطد لانامطو عط 
011 )3 أقط غه ومتكلهها 


جلة جامعة ا ملك سعود» م *. العلوم التربوية .)١(‏ ص ص /21 ٠١1/-‏ (١411١ه‏ / اككام). 


الجوانب الوظيفية والجمالية للرسوم الإرشادية 
* عبدالعزيز محمد العقيلي و** محبي الدين طرابية 
* أستاذ مشارك, قسم وسائل وتكنولوجيا التعليمء و**» أستاذ مساعد » قسم التربية الفنية » كلية 
التربية: جامعة ا ملك سعود . الرياضء ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث . تهدف الرسوم الإرشادية بصفة أساسية إلى توجيه السلوك البشري توجيها سليًا مرغوبًا 
فيه ليتحقق للإنسان جانبًا من سهولة التكيف وبساطة التعامل مع متطلبات الحياة اليومية . 


وتتسم الرسوم الإرشادية بالبساطة والإيجاز الشكلي. كما تعتمد في تشكيلها أحيانًا على الجانب 
الرمزي, وقد تجمع في تكوينها بين الأشكال واللغة اللفظية المكتوبة. وأحيانًا تعتمد على الأشكال وحدها 
في التعبير عن الأفكار المختلفة. وهناك نوعان من الرسوم الإرشادية أحدهما يخاطب عامة الناس حينما 
تتناول القضايا العامة والنوع الآخر يخاطب بصفة أساسية بعض الفئات من الناس عندما يتناول بعض 
القضايا الخاصة . 

وتكمن أهمية الرسوم الإرشادية في كونها ترمي إلى المحافظة على كيان المواطنين وتحقيق أمنهم 
وسلامتهم وذلك بإرشادهم لما هو ناقع وتحذيرهم ثما هو ضار. وتوفر الرسوم الإرشادية الكثير من الخسائر 
البشرية والمادية في المجتمع إذا خسن استخدامها وتطبيقها تطبيقًا سليا. 

وقد تؤثر بعض العوامل على الرسوم الإرشادية فتسبب لما قصورًا معيئًا يؤدي في غالبية الأحيان إلى 
إعاقة تحقيق الأهداف المرجوة منها. ولذلك فينبغي معالحة جوانب ذلك القصور حتى تحقق تلك الرسوم 
أهدافها كوسيلة اتصال ناجحة . 

مقدمة 

عرف الإنسان البدائي عملية الاتصال منذ القدم شأنه في ذلك شأن إنسان 

الحضارة. وإن اختلفت نوعية الوسائل المستخدمة في ذلك بين الأمس واليوم وذلك ليحافظ 


لالم 
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على وجوده . وليضمن بقاءمةء وليحقق لذاته سهولة التكيف مع الآخرين . وفي سبيل ذلك 
20 نقوشًا على الجدران. وأصدر حركات مختلفة ليعبر ها عما في 
نفسه وليشعر به الآخرون» كا دق الطبول ونفخ البوق ليرسل أصوانًا هي بمثابة رسائل 


واضحة محددة . 


ومع تقدم الإنسان ورقي حضارته أصبحت رسومه ونقوشه أكثر قوة وجمالا وأدق فنا 
وأكثر تحديدًا ووضوحًاء حيث ساعده في ذلك ما اهتدى إليه من ألوان وأصباغ وكذلك 
بعض الأدوات التنفيذية البسيطة . 


وعندما اخترعت الكتابة كانت بمثابة الانطلاقة الحضارية في تاريخ البشرية حيث 
استطاع الإنسان أن يُسجَل معارفه ويدون علومه وتجاربه وخبراته ليستفيد منها الآخرون. 
ثم بدأت مرحلة جديدة في تاريخ الإنسانية حيث بدأ الإنسان يقلل من اعتماده على استعمال 
النقوش والرسوم كوسيلة للتدوين لأن الكتابة قد أغنته عن الكثير منها. 


ولا بدات دائرة المعارف الإنسانية تتسع. والعلوم تتزايد. والتخصصات تتشعب 
سعى الإنسان إلى الاختصار حيث توصل إلى مدلولات رمزية لكثير من جوانب العلم 
والحياة» وكانت نتيجة ذلك الاهتمام بالإشارات والرموز والمصطلحات . ومع تطور الأنظمة 
الحديثة كنظام المرور ونظام النقل والمواصلات والأنظمة الصناعية وغيرها كان لابد للإنسان 
أن يعطي للغة الإشارة ولغة الإرشاد ولغة الرموز وزنا كبيراً لأن طبيعة الحياة الحديثة تفرض 
عليه ذلك . وبدأ الإنسان يطور هذه اللغات شأنها في ذلك شأن بقية مظاهر الحياة المختلفة . 


ونظرًا لعالمية الأنظمة الحديثة كان لابد من توحيد كثير من الرموز لتصبح ذات 
دلالات عالية حتى يسهل التعامل مع تلك الأنظمة. ومع تقدم الحضارة وانتشار المدنية 
وزيادة السكان كان لابد من إرشاد الناس في أمور حياتهم وشؤون معاشهم. ولذلك فقد 
ابتكر الإنسان ما يسمى بالرسوم الإرشادية كنشاط يمس جوانب الحياة المتعددة ويتعرض 
لمظاهرها المختلفة . 
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يُقصد بالرسوم الإرشادية تلك التكوينات التى تعتمد أساسًا في تشكيلها على القيم 
المخطية والمساحات الظلية واللونية. ولا تختلف الرسوم الإرشادية عن غيرها من الرسوم 
الأخحرى في تلك الخاصية. إذ يتركز الاختلاف بين كل نوع من الرسوم وغيره في طبيعة 
تشكيل الرسم وأهدافه . 


وتتميز الرسوم الإرشادية في تشكيلها بالبساطة والمبالغة أحيانّاء والاعتماد على الرموز 
والجمع بين اللغة اللفظية والأشكال في التعبير عن مضمون الرسالة المقصود توجيهها 
للجمهور. والرسوم الإرشادية موجهة أساسًا لتبصير الجماهير بأشياء ضارة فتحثهم على 
تجنبها والابتعاد عنها (شكل رقم .)١‏ أو توجههم إلى أشياء نافعة مفيدة فتدفعهم إلى 
الاهتمام بها ومحاولة تطبيقها في الحياة. ١‏ 


شكل رقم .١‏ رسم إرشادي عن أخطار المخدرات على الشباب . 


١‏ عن كتيب أصدره الاتحاد العربي السعودي للطب الرياضي عن أخطار المخدرات على الشباب» النشرة 
الحادية عشرة. 4017 ١ه.‏ 
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ويمكن تصنيف الرسوم الإرشادية إلى ما يل : 

اللصقات : غالبا ما يكون الملصق عبارة عن مساحة ورقية قابلة للصق. 
ويستعمل في نقل فكرة تحمل في مضمونها رسالة موجهة لجمهور معين بقصد التغيير في 
سلوكه تغييراً مرغوبًا فيه. والملصق الإرشادي يعد من المطبوعات التي تعتمد على الرسوم 

- الكتيبات: وهي عبارة عن صفحات محدودة تناقش بالرسوم واللغة اللفظية معا 
موضوعًا إرشاديًا معيئًا يتناول مناسبة من المناسبات التي يهتم المجتمع بالتركيز عليها مثل 
ماهو قائم في أسابيع النظافة والمرور (شكل رقم ؟) والمساجد والتدخين والشجرة والتبرع 
بالدم وغيرها. ' 


شكل رقم ؟ . رسم إرشادي موجه للأطفال عن أسبوع المرور. 


الطويات : وهي عبارة عن ورقة تطوى بأشكال مختلفة لتشكل مجموعة من 
الصفحات المتصلة تتناول موضوعًا إرشاديًا معيناء وهي تتشابه مع الكتيب في الهدف ولكنها 
تكون بصورة أسط منه. 


١‏ عن كتيب إرشادي موجه للأطفال بعنوان دمن أجل سلامتي» أصدرته وزارة الداخلية بالسعودية ‏ الأمن 
العام - الإدارة العامة للمرور. ص" 3 
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- اللوحات الارشادية : عادة ما تكون اللوحات الإرشادية مصنوعة من خامات غير 
الورق مثل الخشب والمعدن حيث يحتم ذلك الأمر وجودها في الشوارع والطرق والميادين 


الرسوم الإرشادية كوسيلة اتصال 
الاتصال بمفهومه الواسع يعني نقل فكرة أو رأي أو معلومة من مصدر إلى آخر. 


الومل ‏ وهز عدر الرسالة: 

- المستقيل : وهو المتلقي للرسالة الموجهة إليه من ال مرسل . 
الرسالة : وهي المادة موضوع عملية الاتصال. 

- الوسيلة : وهي القناة التي تتم من خلاهها عملية الاتصال. 


ولا كانت الرسوم الإرشادية تهدف أساسًا إلى نقل رسائل ذات مفاهيم محددة إلى 
الجمهورء فهي ببذه الكيفية لا تخرج عن كونها وسيلة من وسائل الاتصال. فالرسم 
الإرشادي الذي يدعو إلى عدم التدخين ويبين أضراره الصحية نجده يتضمن العناصر 
الأساسية التي سبق ذكرها, فالمرسل هو الشخص الذي صمم الرسالة. والرسم الإرشادي 
هو الوسيلة» والمستقبل هو جمهور المدخنين خاصة والناس عامة ؛ أما الرسالة فهى المادة أو 
الهدف الذي يدعو إلى عدم التدخين والإقلاع عنه ليتجنب الإنسان مضاره. ْ 


وإذا أدى الرسم الإرشادي إلى جذب انتباه الناس وأثار اهتمامهم فإن ذلك دليل على 
نجاحه وقوته: وهذا أمر لابد من توفره في الرسم الجيد. ولكن ينبغي ألا يكون تأثير الرسالة 
على المستقبل تأثيرا وقتيّا أي يزول بانتهاء حدث المطالعة والنظر إليه. فلابد من أن يظل 
الأثر باقيًا في ذاكرة المشاهد بحيث يتأثر به ويتصرف وفق ما يدعو إليه. إن البعض منا 
يصادف رسومًا إرشادية يظل أثرها باقيا لسنوات طويلة؛ وفي أحيان أخرى نرى رسوما 
إرشادية ينتهي أثرها بمجرد انصراف البصر عنهاء والبعض منها يشاهدها الشخص دون أن 


9١‏ عبدالعزيز محمد العقيلٍ ومحبي الدين طرابية 


يعيرها انتباها أو تحرك له شعورًا أو اهتاماء ويعتير هذا النوع من الرسوم الإرشادية معطلا 
لعملية الاتصال. 


إن شرط نجاح عملية الاتصال هو حدوث تأثير في المستقبل ينعكس على سلوكه. 
ولذلك فيركز علماء التربية على صياغة أهداف التعليم في صورة أهداف سلوكية. وكذلك 
الحال بالنسبة للرسوم الإرشادية يجب أن تترجم أهدافها إلى إحداث تعديل في سلوك 
المستقبلين لهذه الرسوم . وليس بالضرورة أن يتم التعديل في السلوك بشكل فوري وسريع. 
فالمدخن إذا شاهد رس إرشاديًا عن مضار التدخين (شكل رقم ") فليس المتوقع منه أن 
يسرع بإطفاء سيجارته والإلقاء بها في سلة المهملات وأن يقلع حالا عن عادة التدخين.” 


الملكة المر سه السصودية ‏ زرارة الممسارفت 
الإدارة الغاعة لوس الطلات وإرسادهم 6 الإرضاة الوفشي ع 300100 ها لاتساوف سم أذارة سات ال برع 


صوك 


: اوعد لهسم 


---: 1 
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شكل رقم 7 رسم إرشادي عن مضار التدخين. 


© عن كتيب أصدرته وزارة المعارف بالسعودية ‏ الإدارة العامة لتوجيه الطلاب وإرشادهم ‏ برنامج التوعية 
بمضار التدخين ‏ السنة الرابعة /ل1841اه. 
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وإنم| ينبغي أن يتولد لدى هذا المدخن فكرة وقناعة بمضار التدخين وأنه مصدر لكثير من 
الأمراض وبالتالي فإنه من المتوقع أن يقلع عن التدخين بعد زيادة اقتناعه بمساوىء هذه 
العادة الضارة ولو بعد فترة من الزمن. 


طبيعسة الرسوم الإرشادية 
للرسوم أنواع كثيرة متباينة » ولكل نوع منها طبيعة معينة ووظيفة أساسية تتحدد وفق 
الهدف الذي أعدت من أجله فهناك الرسوم التخطيطية (الكروكيات) والرسوم التحضيرية. 
والرسوم الفنية » ورسوم الكاريكاتير» ورسوم السلويت (الظلية). والرسوم البيانية. والرسم 
ال هندسي. والرسوم التعليمية والرسوم الإرشادية وغيرها وسنتناول فيها يلي طبيعة ذلك النوع 
من تلك الرسوم . 


)١‏ تهدف الرسوم الإرشادية بصفة أساسية إلى توجيه السلوك البشري توجيهًا سلي 
مرغوبًا فيه ليتحقق للإنسان جانب من سهولة التكيف وبساطة التعامل مع متطلبات الحياة 
اليومية» وبذلك فهي تختلف عن الرسوم التعليمية التي تستخدم كوسائل توضيحية في مجال 
التعليم مبدف تبسيط المعلومات والحقائق العلمية ليسهل على المتعلم فهمها واستيعابها. ولا 
يعني ذلك أننا لا نتعلم من الرسوم الإرشادية» بل إننا نتعلم منها الكثير ولكنه بشكل يغاير 
ذلك التعلم الذي يتم من خلال المقررات الدراسية التي تنظمها المؤسسات المعنية بشؤون 
التعليم بمراحله المختلفة . 


؟) لا ترتبط الرسوم الإرشادية بمحتوى علمي معقد بالتفاصيل والبيانات كما هو 
مورجود في كثير من الرسوم التعليمية الي تنسم بمكوناتها لمركبة وأجزائها التعددة وتفاصيلها 
الكشيرة. فالرسائل المراد توصيلها للمشاهد عن طريق الرسوم الإرشادية تنميز بالتحديد 
الواضع أوالبساملة الخنديدة والركيز عل نايد ذكرة واحذة تعب ىعن مفهوم علد وللالك 
فهي لا تحتاج إلى وقت طويل لاستيعابها والاستجابة إليهاء وهذا الأمر يناسب كثيراً جمهور 
المستقبلين لتلك الرسوم حيث إنهم غالبا ما يتعاملون معها بصريا بشكل سريع وعابر. 
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#) في كثير من الأحيان تعتمد الرسوم الإرشادية في تشكيلها على الحانب الرمزي . 
حيث تستخدم في ذلك رموز ها دلالات معينة غالبًا ما تصبح مألوفة ومتعارفا عليها عند 
الناس. ومن أمثلة ذلك شكل الجمجمة والعظمتين المتقاطعتين الذي يرمز للخطر وعدم 
الاقتّراب. وشكل الكأس الزجاجية المرسومة على الأسطح الخارجية لبعض صناديق 
البضائع والتي ترمز إلى عبارة (قابل للكسر) وشكل آلة التصوير الضوئي المرسومة فوقها 
علامة (*) والتي غالبا ما يُستخدم في المناطق العسكرية رمزًّا لعبارة (منوع الاقتراب 
والتصوير) وغير ذلك من الرموز الكثيرة ذات الدلالات المختلفة . 

5) تتسم المفردات التشكيلية أو الأشكال المستخدمة في الرسوم الإرشادية بالتبسيط 
والإيجاز الشكلي. حيث تعتمد على توظيف ما قل ودل من الأشكال للتعبير عن الأفكار 
والمفاهيم مع التركيز على إظهار جوهر تلك الأشكال والتخاضي عن تفاصيلها بها يحقق سهولة 
التعامل البصري معها في وقت قصير. كذلك فقد يعتمد الجانب التشكيلي للرسوم 
الإرشادية على استخدام الأشكال المجردة التي لا تمثل انعكاسًا واضحًا لأشكال طبيعية في 
الواقع المرئي » ومن أمثلة ذلك الأسهم التي تشير إلى الاتجاهات المختلفة (شكل رقم 4)» 
فهي خير مرشد للبصر نحو بلوغ ال هدف المقصود. ؛ 


© © © 
© © 2 
حلات 


شكل رقم 4. نناذج من الأسهم التي تشير إلى الاتجاهات المختلفة . 


4 عن مطوية تصدرها وزارة الداخلية والأمن العام الإدارة العامة للمرور. مدارس تعليم قيادة السيارات 
(دلة). المملكة العربية السعودية. 
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ه) المظهر المرئي للرسوم الإرشادية قد يعتمد كلية على الأشكال الخطية, وقد يعتمد 
في أحيان أخرى على الدرجات الظلية أو المساحات اللونية أو السلويت (الرسوم الظلية)» 
وفي بعض الحاللات يعتمد على توظيف الصور الفوتوغرافية أو أجزاء منها كمفردات مكملة 
لبناء فكرة الرسم . ومع وجود ذلك التباين في المظهر المرئي للرسوم الإرشادية فإننا لا نستطيع 
أن نقرر أفضلية أحدهما عن الآخر وإنما الأمر يرجع في النباية إلى مستوى جودة الرسم 
الإرشادي وفعاليته في توصيل الرسالة لجمهور المستقبلين . 


)١‏ قد تجمع بعض الرسوم الإرشادية بين لغة الأشكال وبين اللغة اللفظية المكتوبة» 
وني هذه الحالة غالبا ما تكون السيادة فيها للأشكال؛ أما عنصر الكتابة فيمثل عامل 
مساعدا الهدف منه زيادة توضيح مضمون الرسالة التي ينقلها الرسم الإرشادي. ولذلك 
فإن التعليقات المكتوبة التي تصاحب الرسم تكون شديدة الاختصار. وبجانب ذلك فقد 
يعتمد الرسم الإرشادي على الأشكال فقط دون الحاجة إلى تعليق مكتوب, ذلك إذا كان 
الرسم سهل الفهم ومعبرا عن الفكرة المقصودة بوضوح كامل . 


/) هناك نوعان من الرسوم الإرشادية : نوع يخاطب عامة الناس وآخر يخاطب بعض 
الفئات الخاصة . فالرسوم الإرشادية التي تحث الإنسان على النظافة واتباع العادات الصحية 
السليمة إنما تخاطب الناس جميعا. أما الرسوم الإرشادية المرتبطة بتنظيم حركة المرور فإنها لا 
تشكل أهمية متساوية عند جميع من يستعمل الطريق» بل هي تثير في المقام الأول اهتهام 
قائدي السيارات جميعا. ولذلك فإن اهتمامات الجمهور المستقبل للرسوم الإرشادية تختلف 
وفقا لنوعيات الرسائل التي تنقلها تلك الرسوم . 


8) تخرج كثير من الرسوم الإرشادية من إطار المحلية لتصبح لغة عالمية تفهمها شعوب 
متباينة من البشرء فالرسوم الإرشادية المستخدمة في مجال المرور (شكل رقم ه) يفهمها 
الناس مهما اختلفت ألسنتهم . لأن تلك الرسوم تكاد تكون موحدة في أشكاها ودلالاتها عند 
تلك الشعوب . * وذلك بهدف تيسير سبل التعامل معها لأي أجنبي يستخدم الطريق خارج 


عن كتيب موجه لإرشاد الطلاب بعنوان: «عدنان والسلامة المرورية» أصدرته إدارة العلاقات والإعلام 
الجامعي بجامعة الملك سعود بالتعاون مع إدارة مرور الرياض. لا ها 
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الطربق يضيق من البمبى 
ونيم سن عمل من 8 مدع عضوم 
علو عد مم4 


متجدر طريق ذو اتماهين عور يشاء 
يي 1007 موا وموم 
ا اايانينت 
بداية انقسام الطر يق اعط الأولوية امامك قف أمامك 
السرعة الفصوى + اكم/اس اعط الأولوية 8 
ا 6 اويا عبات لاهبنا 36ج 300 1060 
طرهها تنصنا معممع سيت تلنليك ل نا 
منوع التحاوز منوع الدوران للختلئف ممنوع دخول السيارات 
0 انآ نا ملم معط تضوجط بصومع 
مم نتطتطمره وواعرطه بن؟ 


ته 0 


سر حب اتهاء السهم 09 بلالا 006 بمنوع الوتقوقف امصلة المرور للاتحاء المماكس 


شكل رقم 86 رسوم إرشادية مختارة من علامات المرور. 
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حدود بلاده. ولذلك فإن هذه الخاصية التي تجعل من الرسوم الإرشادية في كثير من الأحيان 
لغة عالمية إنما تزيد من حجم انتشارها كوسيلة اتصال بين الناس . 


89) من طبيعة الرسوم الإرشادية أنها لغة سهلة تخاطب الناس جميعا بلسان واحد. 
وهي بذلك تناسب الغالبية العظمى ممن يتعاملون معها. إنها لغة القاعدة العريضة التي لا 
يتطلب فهمها درجة معينة من التعلم أو الثقافة. فالناس مهما اختلفت ثقافاتهم ارد 
معها بسهولة ويسرء بل إنها في كثيرمن الأحيان تستقطب الجمهور لرؤيتها وتستهويهم لمعرفة 
مضمونها. ولذلك فهي تعتير من أهم وسائل الاتصال التي إذا احسن توظيفها فإنها تحقق 
عائدًا مثمرًا وسريعًا. 


أمية الرسوم الإرشادية 
)١‏ لما كانت الرسوم الإرشادية تسعى إلى توجيه الناس نحو اتباع السلوك اليد 
المفيد وتنهاهم عن السلوك الضارٌ وتحذرهم من عواقبه هيدف المحافظة على كيان المواطنين 
وتحقيق أمنيم وسلامتهم فإن مردود ذلك يعود على الفرد بالفائدة ثم ينعكس بالتالي على 
المصلحة العامة للمجتمع مما يسهم في إيجاد المناخ المناسب الذي يسمح بتحقيق رغبات 
الفرد في إطار النظم العامة لمتطلبات الحياة في المجتمع الذي ينتمي إليه . 


)١‏ إن توظيف الرسوم الإرشادية ضرورة لا غنى عنها ولابديل لها في بعض جوانب 
الحياة. فنحن لا نستطيع أن نتخيل كم تصير الأمور في مجتمع لا يستخدم الرسوم الإرشادية 
في تنظيم حركة المرور» أو استخدامها في التوجيه والإرشاد للبعد عن مواطن الخطر أو اتباع 
السلوك المحمود. 


") إن خروج الرسوم الإرشادية في بعض الأحيان من الإطار المحلي إلى المستوى 
العالمي يجعلها أكثر انتشارًا وبالتالي يزيد من سعتها كلغة تفاهم في توصيل الرسائل لأكبر 
عدد من الجمهور المستقبل . فالأنظمة العامة التي تحكم عملية المرور في دول العالم واحدة 
والدلالات الرمزية لاتجاهات الأسهم وعلامات الخطر وقابل للكسر وممنوع الاقتراب 
والتصوير وغيرها يفهمها الناس مهما اختلفت ألسنتهم وتباينت أوطانهم. وفي ذلك توثيق 
للروابط بين شعوب العام . 
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5) الرسوم الإرشادية با تتميز به من الجمع بين اللغة اللفظية ولغة الأشكال وكذلك 
الاعتماد على عنصر الإثارة والتبسيط والمبالغة في تجسيد الفكرة والتعبير عنها إنما تجذب بذلك 
المشاهد نحوها وتستقطبه لمعرفة مضمونها وما تدعو إليه. وهي في أحيان أخرى قد تعتمد 
على الأشكال وحدها في توصيل الرسائل الإرشادية المطلوبة» وهذا يتناسب كثيرا ومستوى 
أولئكك الناس غير الملمين بالقراءة والكتابة وكذلك غير الناطقين باللغة السائدة للبلاد ما 
يجعلها أقرب اللغات للتفاهم مع تلك الفئات من الناس . 


ه) تور الرسوم الإرشادية ‏ إذا أحسن استخدامها ‏ الكثير من الخسائر البشرية 
والمادية في المجتمع. فهي على سبيل المثال في المجال الصناعي توجه العاملين وترشدهم 
لكيفية الوقاية من أخطار المهنة وبذلك تقل الخسائر في الأرواح والأموال والخامات 
والمعدات. وهي في الإرشاد الصحي تقلل من انتشار الأمراض وما ننفق عليها من أموال 
طائلة في العلاج. كذلك فإن الرسوم الإرشادية المصاحبة للأجهزة الكهربائية وبعض 
الأدوات الاستعمالية (شكل رقم )١‏ ينير الطريق أمام الناس لطرق الاستعمال الصحيحة 
تحقيمًا لأمهم وسلامتهم وحفاظًا على تلك الأجهزة من التلف. ٠‏ 


شكل رقم 1 رسم إرشادي عن كيفية استخدام قلم التحبير. 


1 عن نشرة إرشادية عرفقة مع قلم التحبيرههةه: . 
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1) تعمل الرسوم الإرشادية على توفير الجهد والوقت المبذولين في توصيل الرسالة 
يجعل المتلقي يتعامل معها في وقت قصير دون أن يبذل جهدًا كبيرا بعكس ما يُبذل من وقت 
وجهد عند التعامل مع الرسوم التعليمية بها تحويه من تفاصيل كثيرة وبيانات مختلفة . 


/) تسهم الرسوم الإرشادية في تعليم وتثقيف الجمهور المستقبل وخاصة أولئك الذين 
م تنح لهم فرصة التعليم بالمؤسسات التربوية الأكاديمية . فهي بجانب ماتدعو إليه من 
تعديل للسلوك فإنها تعلّم أيضًا فالإرشادات الخاصة بالإقلاع عن التدخين والتحذير من 
أضرا اره وكذلك الإرشادات الصحية العامة يتعلم الناس من خلالها بعض المفاهيم والمبادىء 
العلمية التي ترفع من مستواهم الثقافي والعلمي . 


جوانب القصور في الرسوم الإرشادية 

قد تؤثر بعض العوامل على الرسوم الإرشادية فتسبب لها قصورًا معينا يؤدي في غالبية 
الأحيان إلى إعاقة تحقيق الأهداف المرجوة منهاء وبالتالي فإن العائد من استثمارها في مجال 
التوعية والإرشاد يصبح ضئيلا. ويمكن إرجاع القصور في تلك الرسوم إلى مصادر مختلفة 
من أهمها: 


)١‏ القصور في الرسم الإرشادي نفسه 

١)عدم‏ وضوح الفكرة المعيرة عن الرسالة المراد توصيلها من خلال الرسم الإرشادي 
إلى الجمهور المستقبل نتيجة لضعف صياغتها من الوجهة الفنية والتشكيلية أو نتيجة للاعتماد 
في تنفيذها على مفردات أو أشكال بعيدة الصلة عن موضوع الرسالة ما يؤثر بشكل سلبي 
ومباشر على الجانب التعبيري فيهاء وبالتالي فإن عملية الاتصال لا تتم كما ينبغي . 


؟) من المهم أن يتحقق في الرسوم الإرشادية جانب الإثارة والتشويق لتصبح ذات 
فعالية في استقطاب المشاهد نحوهاء. وجذب الانتباه إليها. لأن ذلك بداية الطريق في 
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التعامل البصري مع تلك الرسوم . وبالتالي فإن هذه البداية تصبح منطلقًا يقود الرائي إلى 
محاولة التعرف على محتوياتها وفهم ما تدعو إليه. ولذلك فإن اختفاء عوامل الإثارة والتتشويق 
في الرسم الإرشادي إنها يسبب له بعض القصور. 


*) قد يتجه الرسم الإرشادي في بنائه التشكيلي نحو الاهتمام بالتفاصيل التي لا 
ضرورة ها في توصيل الرسالة. وهذه التفاصيل غالبا ما تحدث نوا من التشويش على 
الموضوع الأساسي للرسم فيؤدي ذلك إلى انصراف المشاهد نحو تلك التفاصيل » والانشغال 
بها ئما يضعف من درجة تركيزه حول موضوع الرسالة التي يدف الرسم الإرشادي أن ينقلها 
إليه . 

4) بعض الرسوم الإرشادية تتضمن أكثر من رسالة. ويتم التعبير عنها تشكيليًا في 
حيز واحد ما يؤدي إلى تشتيت انتباه المشاهد وإضعاف قدرته على التفكير والفهم . وهذا 
النوع من الرسوم لا يحقق مردودًا مثمرًا لأنه كلما اقتصر الرسم الإرشادي على تأكيد فكرة 
واحدة تحمل مضمونًا محددًا وتم التعبير عن تلك الفكرة بأسلوب واضح وبسيط فإن ذلك 
يزيد هن سعته في توصيل الرسالة لجمهور المشاهدين . 


©) قد تعتمد بعض الرسوم الإرشادية في تشكيلها على رموز جديدة غير مألوفة للناس 
ما يؤدي إلى إضعاف درجة الاستجابة عند المتلقي لتلك الرسوم. وإذا كانت الرموز لغة 
تعتمد على الأشكال فإن فهمها يتطلب معرفة تامة بدلالاتها المختلفة حتى تتم الاستجابة 
بشكل جيد لما نتعامل معه من تلك الرموزء ولذلك فإن ضعف درجة الالفة بين الجمهور 
المستقبل والرموز المستخدمة في إعداد الرسم الإرشادي إنما يعيق كثيراً في فهم المعنى 
المقصود. 


)١‏ قد يكون الرسم الإرشادي منفذًا بخطوط غير واضحة أو ألوان ضعيفة لا يوجد 
بينها أي درجات من التباين» أو قد يكون منفذًا بخامات مصقولة لامعة كثيرا ما ينتج عنها 
بعض الانعكاسات الضرئية التي تؤثر في الرسم فتغير من طبيعته المرئية حيث يصعب إدراكه 
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إدراكا كليّا في وقت واحد . إن كل هذه الأمور غالبا ما تسبب إجهادًا بصريًا للمشاهد عندما 


1) قد تكون اللغة اللفظية المصاحبة للرسم الإرشادي مكتوبة بشكل مطول فيحتاج 
استيعابها إلى وقت طويل. وقد تكون ختصرة جدًا لا تفي بالمعنى المقصود. وقد تكون 
مكتوبة بأسلوب غير مفهوم من الوجهة اللغوية, وقد تكون الكتابة غير مناسبة من حيث 
ملاءمة نوع الخط المستخدم وحجمه ووضعه وعلاقته بالرسم . كل هذه الأمور تقلل من 
إيجابية الرسم الإرشادي وتضعف من فعاليته في تحقيق ال هدف المنشود. 


8) عند تنفيذ بعض الرسوم الإرشادية قد تستخدم في ذلك خامات غير جيدة من 
حيث قوة التحمل لطول فترة العرض أو سرعة التأثير بالعوامل الطبيعية» الأمر الذي يؤثر 
في تلك الرسوم ويجعلها غير واضحةء وبالتالي فإنها لا تعطي عائدًا مثمرًا يقابل ما بذل في 
إعدادها من جهد بشري ومادي . 


ب جوانب القصور في طريقة العرض 
تعتبر عملية اختيار المكان المناسب لعرض الرسوم الإرشادية من العوامل المهمة التي 

تسهم في زيادة فعالية تلك الرسوم وتحقيق أهدافهاء ولذلك فإنه من الضروري مراعاة تنفيذ 
هذه الأمور بدقة قبل الشروع في تقديم الرسوم الإرشادية لجمهور المستقبلين. وذلك بعمل 
الدراسات اللازمة التي تساعد القائمين على عرض تلك الرسوم في اختيار أفضل الأماكن 
وأكثرها ملاءمة للعرض . وقد لوحظ أن هناك كثيراً من الأخطاء الشائعة تقع عند اختيار 
أماكن عرض الرسوم الإرشادية نما يؤدي إلى ظهور بعض جوانب القصور في تلك الرسوم ء 
ذلك إذا تم الاختيار بطريقة عشوائية لا تقوم على التخطيط السليم» ومن أهم تلك الأخطاء 
مايل: 

)١ :‏ عرض الرسم الإرشادي في مكان غير حماهيري لا يرتاده كثير من الناس ما يجعله 
في معزل عن غالبية الجمهور المستقبلء وبالتاللي فإنه من المتوقع أن يكون المردود ضعيفا 
للرسالة الى يتضمنها ذلك الرسم . 
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م 6 الريص الإرشادي على خلفية مشوهة أو غير مستويةء أو بها اثار من 
جانبا من عامل الإثارة والتشويق . 


ف وضع الرسم الإرشادي ف مكان مزدحم برسوم أخرى نما يحدث نوعًا من 
التشويش الذي يؤثر بطبيعة الحال على الطبيعة المرئية ة للرسم المعروض ويضعف من مقدرة 
المشاهد على الإلمام بمكوناته نتيجة لضعف درجة التباين بين الشكل والأرضية . 


4) عرض الرسم الإرشادي في مكان لا تتوفر فيه الإضاءة الكافية للرؤية الطبيعية» 
أو في مكان شديد الإضاءة مما قد يترتب عنه إحداث بعض الانعكاسات الضوئية على الرسم 
أو على أجزاء منهة وهذا الأمر يعيق عملية الرؤية عند المشاهد. 


) وجود الرسم الإرشادي في مكان يتأثر بالعوامل الجوية المختلفة كالرطوية 
وا حرارة» والأمطار والأتربة وأشعة الشمس القوية, مما قد يؤدي إلى إتلافه. ومن مظاهر هذا 
الإتلاف اختفاء أججزاء من مكونات الرسم. أو إضعاف درجة الوضوح بين عناصره 
المختلفة. أو إحداث بعض التجعيدات التي تغيّر من طبيعة سطحه وغير ذلك من المظاهر 
الأخرى . 


5) عدم تقدير المسافة بين مكان العرض وعين المستقبل. كأن يوضع الرسم 
الإرشادي رغم صغر مساحته في مكان يبعد أكثر من اللازم عن عين المشاهد با لا يحقق له 
رؤية سليمة وواضحة» أو يوضع الرسم رغم كبر مساحته في مكان ضيق لا يبعد عن عين 
المشاهد بمسافة مناسبة تحقق له رؤية طبيعية فتمكنه من الإلمام بمكونات الرسم المعروض 
بسهولة. 


) عدم مناسبة زاوية الرؤية للمشاهد مما قد يسبب له إجهادًا بصريّاء فقد يعرض 
الرسم الإرشادي مائلا أو غير متزن من الوجهة المرئية» وقد يُثْبّت في بعض الأحيان أعلى 
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معين ٠.‏ فيظهر جزء منه في مستوى والحزء الآخر في مستوى ثان. وكل هذه الأمور لا تساعد 
المشاهد على سهولة التناول البصري للرسم المعروض . 


8) عرض الرسم الإرشادي في أماكن لا يرتادها أكثر الجماهير أهتامًا بنوعية الرسم 
المعروض كأن تعرض رسوم إرشادية عن السلامة والأمن الصناعي لمجتمع الزراعيين أو 
تعرض رسوم إرشادية عن تنمية الثروة النباتية والحيوانية لمجتمع عمالي لا تمثل تلك الرسوم 
اهتامًا أساسيًا لديه. 


4) عرض الرسم الإرشادي في وقت لا يلائم المناسبة التي يعالجها ذلك الرسم . كأن 
تعرض الرسوم الإرشادية الخاصة بالوقاية من أمراض الصيف في فصل الشتاء. أو تعرض 
الرسوم الإرشادية للطلاب عن كيفية استثمار وقت: الفراغ., خلال العطلة الصيفية قبل 
انتهائهم من مقررات عامهم الدرامي . 


)٠‏ عرض الرسم الإرشادي في مكان توجد به بعض الحواجز الطبيعية كالأشجار 
والتلال أو الحواجز الصناعية كالأسوار وأعمدة الإنارة ثما يؤدي إلى حجب الرسم الإرشادي 
أو أجزاء مله عن المشاهد 5 


ج) القصور في المضمون 

يشكل مضمون الرسالة التي ينقلها الرسم الإرشادي جانيًا بالغ الأهمية ولذلك إذا 
كان المضمون جيدًا فإن العائد سيكون مثمرًا ومفيدّاء ويقصد بالمضمون جوهر الرسالة التي 
نود أن يستجيب لها الجمهور. ومن الملاحظ أنه عند تصميم الأفكار المختلفة لبعض الرسوم 
الإرشادية لا يوضع في الاعتبار تركيز الاهتام على هذا الجانب بشكل خاص مما يؤدي إلى 
وجود بعض عوامل القصور في الرسم الإرشادي نفسه, ومن أهم تلك العوامل ما يلي : 


)١‏ بعد المضمون عن المشكلات الرئيسة التي تمس مصلحة الجاهير. فالرسم 
الإرشادي في حقيقته هو تعبير صادق وانعكاس أمين للمشكلات التي يعاني منها المجتمع 
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بيدف توجيه الرأي العام وتبصيره بتلك المشكلات ليتجنب أخطارها وما ينجم عنها من 
أضرار ثم العمل على حلها وفق الإمكانات المتاحة . 


( عدم اتفاق المضمون مع عادات وتقاليد المجتمع ‏ فلكل جتمع عاداته وتقاليده 
التي ميتم كل فرد من أفراده بالمحافظة عليهاء ولذلك فإن خروج المضمون عن إطار العادات 
والتقاليد السائدة في المجتمع إنما يؤدي إلى قصور الرسم الإرشادي وإعاقة تحقيق أهدافه. 


*') بعد المضمون عن القيم الدينية والروحية للمجتمع. فلكل مجتمع قيمته الدينية 
والروحية التي يجب أن تُحترم ونّصان» ولذلك فيجب أن تكون الرسوم الإرشادية متمشية مع 
هذه القيم الدينية والروحيةء بل ينبغي على الرسم الإرشادي أن يستند إلى تلك القيم في 
ترسيخ وتأكيد السلوك الطيب المحمود والتحذير من عواقب السلوك الضار. 


5) ينبغي أن يكون مضمون الرسم الإرشادي صحيح المحتوى. وذلك بالتأكد من 
خلوه من الأخطاء العلمية والفنية» وكذلك خلوه من الأخطاء التي قد تعكس بعض المفاهيم 
الخاطئة عند المستقبل. كذلك فينبغي أن تكون اللغة المصاحبة للرسم الإرشادي سليمة 
خالية من الأخطاء اللفظية والإملائية, بعيدة عن العامية قدر الإمكان. مضافًا إلى ذلك 
فإن الاهتمام بتوظيف الرموز المناسبة والملائمة من حيث درجة الألفة للجمهور إنما يشكل 
جانبًا كبيرا من الأهمية . 


د القصور من جانب المشاهد 

قد يكون الرسم الإرشادي مستكملاً من حيث الإعداد الجيد. وغير قاصر في 
مضمونه » ومعروضا بطريقة دبرا بغرن هاري اللا ا لوكي لبادانه 
المرجوة كما ينبغي نتيجة لوجود بعض القصور من جانب المشاهد. ومن أهم العوامل التي 
قد تسبب هذا القصور ما يلي : 


)١‏ تؤثر الحالة الصحية للمشاهد على قدرته في الاستجابة للرسم الإرشادي بشكل 
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مباشر فإذا كان ضعيف البصر مثلاً فإنه لا يستطيع أن يُدرك مكونات الرسم المعروض 
أمامه. وبالتالي فإن درجة الاستجابة لمضمون ذلك الرسم ستكون منعدمة. 


') كذلك يؤدي ضعف المستوى الثقافي للمشاهد إلى ضعف استجابته للرسم 
الإرشادي , فإذا كان المشاهد غير ملم بالقراءة والكتابة. وأيضًا غير مُدرِك لدلالات الرموز 
التي قد تستخدم أحيانًا في تلك الرسوم فإنه من الطبيعي أن يصبح غير قادر على التعامل 
مع تلك الرصوم: 


*) تؤدي الاهتمامات الشخصية دورًا مهمًا في استقطاب المشاهد نحو الرسم 
الإرشادي , فإذا كان المشاهد لا يهارس عادة التدخين فإن اهتماماته بالرسوم الإرشادية التي 
تعالج مشكلات التدخين وأضراره الصحية والاجتماعية تكون قليلة. كذلك فإن المشاهد 
الذي يعمل في المجال الزراعي أو الحقل التعليمي تكون اهتاماته قليلة بالرسوم الإرشادية 
التي تعالج مشكلات السلامة والأمن الصناعي . 


4) أما الحالة النفسية العامة للمشاهد فلا تقل شأنا عن العوامل السابقة فهي لا تؤثر 
سلبيا على استجابة المشاهد للرسوم الإرشادية فحسب بل تؤثر كذلك على استجابته وتعامله 
مع مظاهر الحياة المختلفة . 


موقف الجحمهور من الرسم الإإرشادي 

تعتبر الرسوم الإرشادية من أهم وسائل الاتصال. فهي تحمل في مضمونها رسائل 
محددة توجه عن قصد إلى الجمهور المستقبل بهدف التأثير في سلوكياته والرقي بها نحو 
الأفضل . ويبذل في إعداد تلك الرسوم وتنفيذها جهدًا بشريًا وماديًا كبيراً من أجل أن يعود 
ذلك بالفائدة على كل من يتعامل مع تلك الرسوم. ورغم ذلك قأحيانا ما نجد فئة من 
الناس تقف موقفًا سلييًا تجاه ما يعرض عليهم من رسوم إرشادية متجاهلين دورها المهم في 
توجيه الناس وإرشادهم إلى ما يحقق لهم سهولة التعامل والتكيف مع متطلبات الحياة 
ومظاهرها المختلفة . 


ىل عبدالعزيز محمد العفيلٍ وتحسي الدين طرابية 


إن الجمهور الواعي بدور الرسوم الإرشادية والمدرك لقيمتها الحقيقية"عليه ألا يتعامل 
مع تلك الرسوم تعاملاً سطحيًا يقتصر على مجرد النظرة السريعة العابرة التي لا تخرج عن 
كونها إدراكًا كليًّا للمساحة العامة للرسم الإرشادي, بل عليه أن يُمعن النظر في كل ما يقع 
عليه بصره من رسوم حاولا فهم واستيعاب ما تنقله من أفكار مختلفة وما ترمي إليه تلك 
الأفكار من أهداف. حتى تكون الفرصة متاحة لتحقيق التفاعل الحقيقي بينه وبين ما 
تعرض عليه من رسائل إرشادية . 


كذلك فينبغي على الجمهور أن يعمل جاهدًا من أجل تطبيق المفاهيم التي تنقلها 
الرسوم الإرشادية إليه. ولا يكون اهتامه قاصرًا على مجرد الرؤية السريعة العابرة. فقيمة 
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الشكل النجحمسي في الفن الإإسلامى 
عبدالفتاح أحمد عبداللطيف 
أستاذ مساعد. قسم التربية الفنية . كلية التربية» جامعة ا ملك سعود, الرياض» ا مملكة العربية 


السعودية 


ملخص البحث. ارتبطت ا الفن الإسلامي بالعقيدة الإسلامية. حيث استقى الفنان المسلم كل 
أعماله من روح تلك العقيدة هادفا من وراء ذلك زيادة ارتباطه بخالقه . 


وقد تنوعت مجحالات الفن الإسلامي تنوعًا كبيرا ظهرت آثاره في كل مظاهر الحياة بوجه عام ولعله 
من أبرز المجالات التي اهتم بها الفنان المسلم هي العمارة الإسلامية حيث أولاها اهتمامًا خاضًا شمل 
عناصرها ومكوناتها المتعددة . 


وكان للشكل النجمي دوره البارز في زخرفة وتجميل الكثير من المنجزات الإسلامية أبرزها المساجد 


باعتبارها بيوت الله حيث نجد ذلك الشكل الكائن في المنابر والمحاريب والقباب والأسقف والملابس 
وغيرها . 


ولعل ارتباط الفنان المسلم واهتهامه بالشكل النجمي هوورود لفظ النجم قٍ أكثر من موضع ف 
القران الكريم الذي هو دستور الحياة. 


المقدمة 
نبعت فلسفة الفن الإسلامي بصفة أساسية من جوهر العقيدة الإسلامية. الأمر الذي جعل 
الفنان المسلم يعيش متأملا لكل ما يقع عليه بصره من المخلوقات الكونية من حوله؛ وقد 
بدأ هذا التأمل من جانب الفنان المسلم كمنطلق للتقرب إلى الله والإيهان بقدراته الخلاقة 


مل 


11٠‏ عبدالفتاح أحد عبد اللطيف 


العظيمة التى ملأت الأرض والسماء وما بينهها. ثم ما لبث أن وجه الفنان المسلم تأملاته في 
تخلوقات الله إلى محاولة توظيف انطباعاته عن تلك التأملات لإيجاد فنون ترتبط في مظهرها 
وجوهرها بتلك العقيدة التي طالما كانت هي دستور الإنسان المسلم بتوظيف ذلك الفن 
لخدمة مظاهر الحياة بشكل عام وخاصة في المجالات التطبيقية المتنوعة. حيث عم الفن 
وانتشر في المظاهر الحياتية المتباينة كالعارة والأدوات الاستعمالية المختلفة. ومنذ مولد ذلك 
الفن نراه قد اصطبغ بصبغة فريدة جعلت له شخصية متميزة بين الفنون الأخرى. 


ولقد لجأ الفنان المسلم إلى أساليب تشكيلية في تحقيق أعماله الفنية لتسير وفق المنيج 
الإسلامي وتبتعد كل البعد عما يخالفه ولذلك فقد اتجهت تلك الفنون بوجه عام إلى 
التشكيل المجرد الذي يعتمد في بنائه على جوهر الأشياء دون محاكاتها أو تحاولة مضاهاة 
محلوقات الله . ولذلك فقد كان التجريد أقرب الأساليب التشكيلية التي تحقق للفنان المسلم 
ذلك الأمر. 


ولعلنا ندرك كيف استطاع الفنان المسلم أن يحقق من خلال المفردات التشكيلية فنا 
الحديث مدارس فنية تعتبر منطلقة من جوهر ذلك الفن . 


وتجلت إنجازات الفنان المسلم فيم| قدمه من ابتكارات فنية متنوعة وخاصة في مجال 
الزخرفة بأشكاها المتباينة سواء أكانت تعتمد في تشكيلها على المفردات الهندسية أو المفردات 
النباتية أو الكتابات أو المفردات ال حيوانية والآدمية أو الجمع بين نوعين منها أو أكثر. 


والذي لاشك فيه أن الفنان المسلم كان فنانًا مبتكرًا له شخصية متميزة فريدة تتضح 
معالمها من خلال التعرف والإحساس بالسات الجوهرية للفن الإسلامي وهذا الأمر قد 
جعل لما أبدعه من الفن الإسلامي على مر العصور ثقلاً فنيا يعترف به كل من يدرك ويتذوق 
ذلك الفن الأصيل . ولا أدل على ذلك من أن كبار المفكرين وعلماء الآثار والمهتمين بالتراث 
الإسلامي قد اتجهوا مهتمين اهتامًا بالا بتناول المجالات المتعددة لذلك الفن بالنقد 


الشكل النجمي في الفن الإسلامي 1١1١‏ 


والتحليل الفني ونشره بلغات عدة ليتاح لشعوب العالم أجع وخاصة لغير الناطقين باللغة 
العربية أن يتذوقوا ذلك الفن وأن يدركوا قدر الفنان المسلم وما حققه من تراث فني عظيم 
يعبر عن روح العقيدة الإسلامية ويسهم في نشر بعض الجحوانب التي تدعو إليها تلك 
العقيدة . 


ونتيجة لتأملات الفنان المسلم في المظاهر الطبيعية والمخلوقات الكونية من حوله 
وإيعانه الراسخ بعظمة الخالق سبحانه وتعالى فقد أدرك أن وراء كل ظاهرة من الظواهر 
الطبيعية خالق قادر هو رب العرش العظيم فكان ذلك دافعًا قويًا عنده لمتابعة نمو النبات 
والكائنات وحركة الرياح والنجوم والشمس والقمر متدبرًا ما وراء هذه الظواهر الكونية من 
عظمة أهدته إلى طاعة الخالق والإيهان بوحدانيته . 


ولا وجد الفنان المسلم تكرار ورود بعض الظواهر الكونية في نصوص القرآن الكريم 
والسنة النبوية حاول توظيف مدلولاتها فيها أنجزه من فن. ولعل أكثر الظواهر التي اهتم بها 
هي ظاهرة وجود النجوم في السماء. فذهب يزيد من تأمله للنجم وبدأ في توظيفه بشكل 
مبتكر لا وجود مثيله في الطبيعة ولكنه مستوحى منها. 


ولعلنا نكون قد حققنا جانبا مما نصبو إليه من تأكيد عظمة ذلك الفن الإسلامي 
الأصيل إذا ما ألقينا الضوء على الشكل النجمي في الفن الإسلامي وكيف تناوله الفئان 
المسلم من الوجهة التشكيلية والجالية والوظيفية . 


ماهية الشكل النجمي 
شكل هندمي منتظم تقع رؤوسه أو زواياه على حيط دائرة وحدوده الخارجية عبارة 
عن خط منكسر منتظم رؤوس زوايا انكساراته الداخلية تقع على محيط دائرة واحدة كها تقع 
رؤوس زوايا انكساراته الخارجية على محيط دائرة أخرى أقل اتساعا من السابقة. شكل رقم 
05 ص ؟]. ويختلف المظهر المرئي للشكل النجمي وفقًا لعدد زوايا انكساراته. 


شكل رقم .١‏ كيفية تكوين الشكل النجمي . 


فإذا كان يعتمد في تشكيله على حمس زوايا كان الشكل الناتج حماسيًا وإذا اعتمد في 
تشكيله على ست زوايا داخلية كان الناتج شكلا سداسيًا وهكذا يمكن الحصول على العديد 
من الأشكال النجمية ذات الحيئات المختلفة وذلك بالتحكم في عدد رؤوس زواياه . 


دواضع استخدام الشكل النجمى ف الفن الإسلامي 
لقد كان لعنصر البيئة في الفن الإسلامي أثر واضح . فالمجتمع الزراعي ومجتمع 
الرعي حققا وحدة فنية وتضافرًا في اكتمال الجوانب الفنية في وحدة واحدة . ١‏ 


فاستمد الفنان أعماله من طبيعة تقسيمات الأرض الزراعية ال هندسية والخطوط المتوازية 
واتساع المساحات وعرضها وعمقها كا أن أشكال النباتات وتنوعها والامتدادات المتفرعة 
والدائرية والمتشابكة والملتوية ودأبه على الملاحظة الدقيقة والحساسية المرهفة للنباتات وتتبع 
نموها كان منطلقا لتشكيلاته الفنية . 


وفي البيئة الصحراوية باتساعها فقد دأب الإنسان فيها على المتابعة الدقيقة في البحث 
عن بئر للماء هنا وعشب ومرعى هناك وتتبع التغيرات في السساء من غيوم وشر وق وعواصف 


الشكل النجمي في الفن الإسلامي يلل 
وكل من الزارع في الحضر والبدوي في الصحراء فقد جمعهم| عنصر المتابعة والملاحظة 


النجوم والكواكب لأي تطورات ينتج عنها تغيير المناخ الذي هو أحد الأسباب للحياة 
للأرض والنبات والإنسان على حد سواء . 


تم تبع ذلك أن لكل سبب مسببا فلابد أن يكون وراء كل ظاهرة من ظواهر الطبيعة 
خالق وصانع » وإدراك بوجود رب واله لهذا الكون. فكان ذلك تمهيدًا لمتابعة حركة النجوم 
وسيرها وتقصي وجودها كضياء وكتنظيم واهتداء وحمال يزين صدر السماء . 


ومن هنا كان ارتباط الإنسان بالنجم فحاول معرفة أسراره واكتشاف كنهه ولعلها 
كانت الخطوة الأولى لإدراك علوم الرياضيات والفلك والنظريات الحندسية والعلمية . 


ثم يتأكد عنصر النجم في آيات القرآن ليلفت نظر المسلم لأهمية هذا الكائن . 
لِوَعَلتْوَيالتَجْمهُمْ يِتَدُونَ 4 [النحل» آية ]١١6‏ 


م عر ممه سس ع امصطظ وم ارال اممسير إل اه اومس ارفعره يم ب يل هد ' مار َ. 
- (وَهْوَ ألَرّى جع للك تجو لجتدو ايها فاظلمتٍ!| لولح مداصلا ليت لمر 


يَسَلَوَْ 4 [الأنعام , أية /عة] 
١‏ لِوَاتَجَمْ وَالتَّجَرسْجدَانِ » [الرحمن. أية 5] 
وطرقر4 الصنات» أن هم] 
د ولحو إِدَا هو 4 [النجم. آية 1 


وقد فسر البعض النجم بأنه النجم الذي في الساء كا فسر بعضهم النجم بأنه 
النبات الذي لا يستوى على سوقه كالشجر وسواء كان هذا أم ذاك فإن مدى الإشارة في 
النص الواحد ينتهى إلى حقيقة اتجاه هذا الكون وارتباطه [7اء ص .]7١‏ 


والكون خليقة حية ذات روح يختلف مظهرها وشكلها ودرجتها من كائن إلى كائن 
ولكنها في حقيقتها واحدة . 


فإن الله خلقنا وأعطانا الإحساس بالتناسق فكل ما يوجد حي متحرك لأن كل شيء 
متتابع ومتصل وكل كوكب ونجم إن هو إلا كائن حي . 


ونا كانت قدرة الإنسان على رؤية النجوم في السماء بالعين المجردة غير كافية للوقوف 
على هيئة النجم أو شكله وإدراك إمكاناته أو تفاصيله فقد تعامل الإنسان بصريًا مع النجوم 
في السماء بشكل إدراكي عام فهو ليس لديه تصور كامل عن شكل محدد للنجم فانطباعه 
عن النجم لا يخرج عن كونه بقعة مضيئة يراها في السماء. ولذلك فقد استوحى من شكل 
النجوم أشكالا رمزية أخذت فيا بعد طابعًا فريدًا عرف من خلال مجالات الفن الإسلامي 
المتعددة. وما توصل إليه الفنان المسلم من هيئات مختلفة للشكل النجمي إنها هي نتيجة 
لمحاولاته المتعددة وبحثه الدائم وتأملاته المستمرة في المخلوقات الكونية من حوله وقد دفعه 
كل ذلك إلى التوصل إلى العديد من الأشكال النجمية المتباينة في هيئاتها العامة التي سعى 
إلى توظيفها توظيفًا جماليًا وتشكيليا أسهم بقدر كبير في إثراء القيم الفنية وتأكيدها في كل 
المشغولات التي أنجزها الفنان المسلم على مر العصور. 


الأساس افندسي للشكل النجمسي 

يعتمد الأساس المهندسي لتكوين الشكل النجمي على حركة الخط المستقيم بشكل 
متغغير الاتجاه حيث ينتج عن تلك الحركة ما يسمى بالخط المنكسر. والخط المنكسر المكون 
للشكل النجمي يتحرك حركة مغلقة حول مركز ثابت. كا ينتج عن تلك الحركة جموعة 
من الزوايا الداخلية والخارجية تختلف في مقاديرها وأعدادها وفقا لاختلاف أضلاع الشكل 
النجمي . فإن كان يتكون من اثني عشر ضلعًا فإنه يحتوي على ست زوايا داخلية وست 
زوايا أخرى خارجية. ولذلك فإن الشكل النجمي الناتج يتوقف على عدد الزوايا المكونة 
له. 


وهناك عدة طرق لبناء الشكل النجمي برع الفنان المسلم في وضع الأسس الطندسية 
والرياضية المحكمة والدقيقة التي تحقق تكوين العديد من تلك الأشكال بهيئات ابتكارية 
متباينة . ومن أبسط تلك الطرق استخدام وضع مثلئين أضلاعهما الستة متسأوية بشكل 


فى الفر لاسلامى ه١١‏ 
لشكل النجمي في 03 
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ظ 0 0 رقم 4. 
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شكل رقم ؛ . طريقة رسم الشكل ا 


١15‏ عبد الفتاح أحمد عبداللطيف 


وهناك عدة طرق أكثر تعقيدًا من حيث عملية التنفيذ والتطبيق العمل للحصول على 
أشكال نجمية مختلفة والتي يتضمن شكل رقم © [7» ص١‏ 4] بعضا منها. 
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شكل رقم 5 . نماذج مختلفة من الأشكال النجمية. 
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شكل رقم 5. تكوينات مفتوحة النهايات للشكل النجمي . 
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العبايات ما أتاح له فرصة استخدامها في مجالات الفنون الإسلامية على اختلاف أشكاها 


الشكل النجمي في الفن الإسلامي 
والشكل النجمى وحدة هندسية قائمة بذاتها ولكنه كثيراً 


ما 


بحيث أمكن للفنان المسلم أن يجعل من هذه الوحدة نواة لبناء تشكيلات غاية الدقة 


تم توظيفه فنا وابتكاريًا 
والتعقيد من حيث تركيباتها التشكيلية ى) استطاع أن يصيغ منهال تشكيلات مفتوحة 


١١7 


عبدالفتاح أحمد عبداللطيف 


١ ْ 00 


0 


1 
ا 1ك د 
101 


01 
0 


7 
0 


لي 


الشكل النجمي في الفن الإسلامي حلب 


مجالات توظيف الشكل النجمي في الفن الإسلامي 

تمكن الفنان المسلم خلال الأحقاب التاريخية المختلفة أن يتوصل إلى مجموعات كثيرة 
من الأطباق النجمية التي تحمل في ثناياها الكثير من الجوانب الفنية والتشكيلية التي تشهد 
بقدرة ذلك الفنان الابتكارية وسيطرته على ذلك الشكل بتوظيفه في محالات متعددة من 
مجالات الفن الإسلامي . سواء أكانت ترتبط بالمجالات الفنية البحتة أو المجالات التطبيقية 
الوظيفية التي شملت مظاهر الحياة العامة والأدوات الاستعمالية اليومية التي طالما عاش بينها 
الإنسان المسلم وارتوى من قيمها الفنية والجمالية وازداد عبرة وعظة وإيرمانا بعظمة الخالق وسنة 
رسوله من خلال وعيه وإدراكه بها كانت تنقله تلك الأعمال الفنية من بعض مبادىء الدين 
الإسلامي ا حنيف والسنة النبوية المطهرة . 


والذي يرجع إلى الآثار الإسلامية التي خلفها الفنان المسلم في الأقطار الإسلامية 
والعربية يستطيع أن يقف على مدى ما توصل إليه الفنان المسلم من إنجازات بهرت الإنسان 
خلال العصور اللاحقة وحتى عصرنا الحديث . 


ولعل الرجوع إلى مختارات من توظيف الفنان المسلم للشكل النجمي في المنجزات 
الفنية الإسلامية يشير بوضوح إلى إلقاء الضوء عليه في هذا المجال. ولعله يكون من 
الصعوبة بمكان أن نتطرق لكل المجالات التطبيقية والفنية التي عالجها الفنان المسلم من 
خلال توظيف الشكل النجمي وإنما يحتم علينا الأمر أن نلجأ إلى إلقاء الضوء على بعض 
المجالات منها التي نرى فيها بعضا من التنوع والتي تشير بجلاء إلى ما تضمنته من قيم فنية 
وجمالية . 


والعناية بدراسة التراث الفني الإسلامي وخاصة في مجال المساجد الإسلامية لم يعد 
نوعًا من الترف يمكن الاستغناء عنه لأنه وسيلة من أنجح الوسائل إلى إذكاء روح الانتماء 
وتثقيف العقل وصقل المواهب وتصفية الذوق. 


فمن خلال تعرضنا لأي جزء من أجزاء المسجد فإن الفنان لم يقف عند حد المنفعة 
بل عمل على أن تكون إلى جانب وظيفتها الأساسية أثرًا فنيّا يشعر بالجمال الذي ترتاح العين 


١‏ عبدالفتاح أحمد عبداللطيف 


إلى رؤيته وتبعث الإعجاب في نفس الرائي » فكان استخدامه وليد الشكل المبتكر الذي 
تتناوب وحداته بشكل متنوع يثري الجانب الفني وجعل ها شخصية متميزة بين العمائر 
الأخرى . 


فلقد تشكلت الوحدات النجمية بالحص والحفر والنقش على الحجر في تجميل 


أشكال المأذنة من خلال الغائر والبارز بأشكاها الهندسية المتباينة وبتوزيعها المتآلف وتنسيقها 


ويظهر ذلك أيضًا في تشكيلات متعددة؛ سواء على الأسقف الحجرية أو النقوش 
الزخرفية لتلك الوحدات النجمية أو على تيجان الأعمدة. سواء داخل المسجد أو خارجه 
وأيضًا الخاص بمجاز القبلة والمنابر والقباب (شكل رقم 8) [4] . 
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شكل رقم 8 . نموذج للشكل النجمي في الحفر على الخشب المطعم بالبرونز والعاج . 


الشكل النجمي في الفن الإسلامي 1١1‏ 


وقد سارت القباب في مدارج الرقي خطوات واسعة وتجلت في إنشائها براعة منفذيها 
وأكثروا من استعإلها حتى لقد أصبحت من السمات البارزة في العمارة الإسلامّية الوحدات 
النجمية أو الأطباق النجمية بصورة حمالية ابتكارية . 


ولقد كان لاختلاف البيئات من حيث النواحي المناخية أثر واضح على المشغولاات 
الخشبية حيث فرضت تلك الظروف المناخية طرقا خاصة في تنفيذ الصناعات الخشبية مضافا 
إلى ذلك أن غالبية المناطق العربية لم تحظ بتوفر نوعيات من الأخشاب جيدة المستوى ما كان 
يدعو إلى استيراد أنواع أخرى ذات سهات ومواصفات جيدة لاستخدامها في مجالات الفن 
الإإسلامي بوجه عام . 


أما التشكيلات المعدنية المختلفة فتمثلت في المباخر والمشكاوات والمعلقات المضاءة 
والأبواب المطعمة بالنحاس والفضة والبرونر (شكل رقم لها [؟] والتي تدل على الإتقان 
والمهارة والدقة . 


شكل رقم 5. باب من النشب مطعم بالعاج . 


من بينها توظيف الشكل النجمن د ]مضا إل ذلك ماق 
تم توظيفه من تلك الأشكال في صناعة السجاد الإسلامي الذي تميز بجودته الفائقة 


شكل رقم ٠‏ . سترة السلطان محمد الثاني مصنوعة من الحرير المقصب. النصف الثاني من القرن 4ه 
حاليًا بمنحف لوبكابي ‏ إسطنبول . 


وهناك الكثير من الأدوات الاستعالبة المختلفة التي حاول الفنان المسلم أن يضيف 
قيمتها الوظيفية جانبًا من القيم الجمالية معتمدًا في ذلك على توظيف العديد من الوحدات 
الزخرفية, سواء أكانت ذات طابع هندسي أو تعتمد على العناصر النباتية أو الحيوانية 
والآدمية أو الجمع بين نوعين أو أكثر فيها. 


ومن خلال ذلك كله نرى أن الأشكال النجمية كان لها دور كبير في زخحرفة العديد 
من تلك الأدوات . 


الشكل النجمي في الفن الإسلامي وف 


وقد يطول بنا المقام إذا تناولنا بشيء من التفصيل كيف أن الفنان المسلم استطاع أن 
يستخدم الأشكال النجمية بعقلية الفنان المبتكر ومهارة الصانع المتمكن وذلك في دمج كامل 
بين الجانبين التقني والابتكاري . وما علينا إلا أن نخوض مجالات الفن الإسلامي المتعددة 
لنقف عما قدمه الفنان المسلم من تراث إنساني عظيم . 


المراجع 
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تفيل عبدالفتاح أحمد عبداللطيف 


أعة عتسداكآ متاأامعدصعاظ عمقطك ساك ع1 
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جلة جامعة ا ملك سعود. م *. العلوم التريوية .)١(‏ ص ص 1141-1١19‏ (١1411ها/‏ 41ؤ5ام). 


الدلالات الإكلينيكية لمقياس وكسلر 
لذكاء الراشدين في ته تشخيص إصابات المخ العضوية 
ات ريحان إبراهيم 


أستاذ مساعد وأخصاء ئي العلاج النفسي » » قسم علم النفس »؛ كلية التريية, جامعة ا ملك سعود. 
الرياض,» ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. يعتبر مقياس وكسلر لذكاء الراشدين 7/815 من أكثر أدوات القياس النفسبى استخدامًا 
في مجال علم النفس العصبي وذلك بالرغم من أنه لم يعد أساسًا لتقويم تأثير الإصابات على المخ . إلا أن 
هذا المقياس ليس بكاف بمفرده كأداة سيكومترية لتقويم التلف في المخ . فالأنواع المتباينة من التلف في المخ 
تؤدي إلى أنهاط مختلفة التأثير في الأداء على الاحتبارات الفرعية للمقياس . وليس هناك نمط واحد يمكن 
تمييزه نتيجة للأنواع المختلفة من الإصابات العضوية باعتباره مختلف عن بعض الاضطرابات الوظيفية . 
ويتناول هذا البحث الدلالات الإكلينيكية لمقياس وكسلر في المجال النفسي العصبي والأنواع المختلفة من 
إصابات المخ العضوية الي يمكن كشفها باستخدام هذا المقياس . 


لم يكن إعداد وتطوير اختبارات الذكاء والقدرات التي مر عليها أكثر من سبعين عام بشيء 
عشوائى . فلقد أدت الحاجة إلى معرفة قدرات الفرد العقلية إلى بحوث مكثفة لإعداد 
الاختبارات وتقنينها لتكون أدوات مناسية للقياس . 


ولقد اهتم علم النفس العصبي بمعرفة طبيعة وظائف مناطق !( لترابط في القشرة 
المخية د36 2550121055 له11:هه وذلك باستخدام بعض اختبارات الذكاء بوصفها أدوات 
تمكن من تقويم وظيفة تلك المناطى في المخ . لكن هناك سؤال يطرح نفسه دائمًا في مجال علم 
النفس وبالذات في مجال الاختبارات النفسية هو: ما المقصود بالذكاء؟ ما هو الذكاء الذي 
بقيسه اختبار للذكاء؟ 


نيل 


هن الشبخ ريحان إبراهيم 


العلمية التي ينتمي إليها سواء أكانت بيولوجية, أم سلوكية. أم عقلانية. أم إحصائية ‏ 
إعطاء تعاريف مفهوم الذكاء. وتتعلق كل هذه التعاريف إما بمصنر الذكاء أو بتكوين 
الذكاء . 


ومنذ زمن قريب بدأ علم النفس العصبي بالإسهام بدوره في هذا المجال وذلك عن 
طريق نحديد مصدر اخر للذكاء هو المخ 8 . فمعيار القياس هو التلف الذي يحدث في 
أنسجة المخ وعناءة) لاثةء نتيجة إصابته . فمن المعروف أنه عندما نتحقق باستخدام جهاز 
التصوير المقطعي للمخ هوءة 01 أو باستخدام جهاز تحديد مقدار سريان الدم في الشرايين 
221610 أو بتشريح المخ بعد الوفاة فإننا نجد أن جزءًا من الوظيفة العقلية قد أصابه 
التلف أيضًا. من هنا نعرّف الذكاء بأنه كفاءة مناطق الترابط في القشرة المخية [1]. 


إن هذا التعريف إن يحول طبيعة الذكاء من كونها قضية اجتاعية أو نفسية إلى قضية 
تتعلق بالوراثة وبفسيولوجية المخ وما ينتج عن أداء القشرة المخية في حالتها السليمة من 


ويعتبر مقياس وكسلر لذكاء الراشدين من أكثر أدوات القياس النفسى استخدامًا في 
محال علم النفس العصبي بالرغم من أن هذا المقياس لم يعد أساسًا لتقويم تأثير الإصابات 
على المخ [؟. ص"6 .]١‏ ويرجع السبب في ذلك إلى العوامل الآتية : 

١‏ - يمكن عن طريق تطبيق هذا المقياس الحصول على نسبة ذكاء الشخص التي 
يمكن مقارنتها بالأداء الطبيعي للشخص السليم . 

؟ - يعشبر هذا المقياس أفضل المقاييس التي قننت ويُستخدم في المجال النفسي 
الإكلينيكي وني المجال النفسى العصبي . 

 *‏ يحتوي هذا المقياس على عدد من الاختبارات الفرعية رتبت فقراتها حسب 


الدلالات الإكليتيكية . . . يفن 


إلا أنه رغم ذلك فإن هذا المقياس ليس بكاف كأداة لقياس الذكاء العام إذ إنه يقيس 
جزءًا صغيراً من الوظائف التى يعرف بوجودها في المناطق المختلفة من القشرة المخية []. 


فمنذ أن قام هيب [4] بدراساته لم جر حتى الآن دراسة ‏ حسب علمنا ‏ باستخدام 
هذا المقياس لتقويم الأداءات المرتبطة بمناطق الارتباط الأمامية في المخ . 


كذلك فإن الجزء اللفظى من المقياس لا يقيس بكفاءة عالية الذكاء الفطري 
للشخص #تمعوةلاء:هة 8:14 . أما الجزء العمل من المقياس فليس لديه القدرة العالية على 
قياس الذكاء المكتسب للشخص أ6 مع نااعاما ا . كذلك نلاحظ أن هذا المقياس 
لا يقيس قدرة الشخص الكلية على الاسترجاع أو ذاكرته القريبة [0]. وبالتالي لابد من 
الاستعانة باختبارات نفسية عصبية أخرى لكي نصل إلى التقويم الكامل لوظائف المخ . 
ويمكن الاستعانة في هذه الحالة ببطارية اختبارات نفسية عصبية كامتداد لاختبار الذكاء 
متضمنا القدرات التي لا يكشف عنها اختبار كمقياس وكسلر لذكاء الراشدين . 


ورغم أنه من الواضح أن الأداء على مقياس وكسلر لذكاء الراشدين يتأثر بشدة نتيجة 
للإصابة العضوية في المخ إلا أن هذا التأثير لا يظهر لنا من الناحية الإكلينيكية بالصورة 
التقليدية التي يعتقد أن الإصابة تؤثر على الأداء على هذا المقياس . فالتلف في المخ لا يمكن 
أن يشخصٌ باستخدام أناط الاستجابات وحدها من الطريقة التي يستجيب بها المريض 
على أسئلة اختبارات المقياس . فالأنواع المختلفة من التلف في المخ تؤدي إلى أنماط مختلفة 
التأثير في الأداء على اختبارات المقياس . وبالتالي ليس هناك نمط واحد يمكن تمييزه نتيجة 
للأنواع المختلفة من الاصابات العضوية باعتباره مختلًا عن بعض الاضطرابات الوظيفية . 
كما أنه ليست هناك طريقة مناسبة لتمييز تأثير الاضطرابات الوظيفية عن تلك التي تسببها 
بعض الاضطرابات الناتجة عن تلف في المخ. فمن المعروف أن التخلف العقلي يؤدي إلى 
اتخفاض الدرجة غل مقياس وكسلن» ومن المتروف أيضًا أن كثر) من آسبات الضعف 
العقلٍ يرجع إلى أسباب وراثية وبعضها الآخر يرجع إلى أسباب بيئية ة أو ولادية . . ورغم 
الاختلاف في أسباب التخلف العقلي إلا أن الأداء على المقياس لا يظهر لنا نمطا مميرًا لكلا 
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الفئتين. ومن ناحية أخرى لا نجد أن هناك فروقًا دائمة التوارد في الأداء على المقياس بين 
تلك الأنواع من التخلف العقلى والانخفاض بصورة كلية في الذكاء الناتج عن العته. 


ويمكئنا أن نشير إلى النمط الفصامي كمثال آخر. فالفصام يميل إلى أن يبرز تأثيرات 
عديدة عند الأداء على مقياس وكسلر ومنها ارتفاع نسبة الذكاء اللفظي عن نسبة الذكاء 
العملي. وهذا هو النمط نفسه الذي نراه في بعض أنواع التلف في المخ . وعلى هذا نجد أن 
وجود فرق كبير بين الذكاء اللفظي والذكاء العملي لا يشير بالضرورة إلى وجود تلف في المخ . 
كذلك نجد أن الطلاب الذين يدرسون في المعاهد والكليات يحصلون على نسبة ذكاء لفظية 
عالية وأحيانًا بنسبة تفوق كثيرا نسبة الذكاء العمل . ومن الملاحظ أيضا ارتفاع نسبة الذكاء 
العمل عن نسبة الذكاء اللفظي لدى أولئك الذين يعانون من اضطراب في الشخصية. 
ويمكننا أن نرى هذه الأنذاط نفسها في بعض أنواع تلف المخ . وعليه لا يمكننا تشخيص 
تلف المخ من خلال استخدام مقياس وكسلر لذكاء الراشدين بمفرده . 


لكن هل يعني ذلك عقم مقياس وكسلر كأداة سيكوميترية لتقويم التلف في المخ؟ 


لا نستيطع حقيقة أن نقرر ذلك . إذ يعتبر مقياس وكسلر إذا استخدم مع اختبار أو 
مقياس آخر قنن أساسًا لتقويم التلف في المخ أداة جيدة يمكن عن طريقها تحديد مكان 
التلف في المخ ونوعه . لذا نجد أن هذا المقياس كثيرا ما يستخدم مع بطارية هالستيد ‏ رايتان 
ممائع 2 لوع11215 كأداة لما فائدتها الكبيرة في تقويم حاللات ثتلف المج ["]. 


وقبل الاستطراد في الحديث عن الدلالات النفسية العصبية الإكلينيكية لمقياس 
وكسلر يجب أن نشير إلى أن المفحوصين الذين يعانون من الشيخوخة يعطون نمطا فريدًا في 
الأداء على مقياس وكسلر. وهذا فقد قام وكسلر بتجميع اختبارات المقياس وتصنيفها إلى 
مجموعتين : الاختبارات «الثابتة) والاختبارات «غير الثابتة) . وعن طريقهما يمكن أن يتعرف 
على هؤلاء المفحوصين الذين يظهرون أداء مميزًا أطلق عليه وكسلر «درجات الاختيارات 
الفارقة» [/اء ص4 ]١‏ وهو الفرق بين معدل التدهور لدى الشخص في الآداء على 


الدلالات الإكلينيكية . . . احلا 


اختبارات المقياس التي تتدهور بالشده بسبب التقدم في السن واختبارات المقياس التي لا 
تتدهور الشدة نفسها بسبب التقدم في السن . وهذا النوع من الأداء إنها يطابق تمامًا ذلك 
النمط الذي يعطيه أولئك المصابون بتلف منبث بطىء وعليه يمكن القول إن التقدم في 
السن إنم| هو نوع من التدهور المستمر في المخ . 


أنماط الأداء الناتجة عن الأنواع المختلفة من تلف المخ 


١-التلف‏ العام المزمن أو المختلط فق ا مخ 138 متوع8 عتموعطت) لعع«تا/ا عه لع 2 تمعد 0 

إن أول نوع من أنواع تلف المخ إنم| هو التلف العام المزمن أو المختلط في المخ . 
ويُعطي المريض المصاب بهذا النوع من التلف أداء على مقياس وكسلر شبيها بالنمط الناتج 
عن الفرق بين الاختبارات «الثابتة» والاختبارات «غير الثابتة». وإن كان هذا النمط لا 
يظهر دائًا باتساق في كل حالات التلف العام المزمن أو المختلط في المخ . وقد وجد رسل 
[4] أن النمط العام لأداء هؤلاء المرضى يشير إلى انخفاض الأداء على كل الاختبارات 
الفرعية للمقياس . أما نيرفيانو[9] فقد استخدم طريقة التحليل العاملي لاختبارات مقياس 
وكسلر لذكاء الراشدين ووجد أن هناك ثلاثة عوامل تظهر نتيجة لتطبيق هذا المقياس على 
المرضى المصابين بهذا النوع من التلف وهي : 


١‏ العامل اللفظي : ويتضمن الاختبارات اللفظية عدا اختبار إعادة الأرقام وإلى حد 


ب - العامل الأدائى : ويشمل كل الاختبارات الأدائية . 
ج ‏ عامل اختبار إعادة الأرقام : ويحتوي هذا العامل أساسًا على اختبار إعادة الأرقام 


وإلى حل ما على اختباري الحساب ورموز الأرقام 5 ومن الواضح أن لاختبار إعادة الأرقام 
دلالة إحصائية عالية على هذا العامل. 
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"١‏ التلف الجانبي المزمن فى المخ عمق طة 1 متفحظ لع 2 اهدع 32آ عتممعطت 

يتفق كل من ماتارازو [ ١٠١‏ ص©6١؟]‏ ورسل [8] ونيرفيانو[9] في بحوئهم على أن 
هناك ارتباطًا بين التلف الجانبي المزمن في المخ والعوامل الثلاثة التي سبق ذكرهاء وأكدت 
هذه البحوث قوة ارتباط عامل الحساب وإعادة الأرقام بالعامل الثالث . 


فإذا حاولنا مثلاً إيجاد الارتباط بين الاختبارات الفرعية لمقياس وكسلر ومؤشرات 
التلف الجانبي في المخ نجد أنه على الرغم من أن هناك عددًا من الاختبارات في المقياس 
يكشف إلى حد ما التلف الموجود في النصف الأيمن وني النصف الأيسر من المخ إلا أن قدرة 
هذه الاختبارات وارتباطها لا تصل إلى حد قدرة اختبار إعادة الأرقام في كشف التلف . وقد 
وجد رسل وآخرون .١11[‏ ص7١٠,ع‏ أن اختبار إعادة الأرقام يتأثر إلى حد كبير بالتلف 
المزمن في الجانب الأيسر من المخ . 


وتشير دراسة أخرى لرسل ]١7[‏ إلى أن الأداء على الاختبارات اللفظية يتأثر إلى حد 
كبير في حالة وجود تلف بؤري 080282 60021 في منطقة الكلام ف المخ . وكذلك نجد أن 
التلف البؤري المزمن في المنطقة الجدارية 8 61613قم في النصف الأيمن من المخ يؤثر على 
الأداء على اختباري المكعبات وتجميع الأشياء. أما التلف المزمن في أية منطقة أخرى في 
النصف الأيمن من المخ فلا يؤثر إلى حد كبير في الأداء على الاختبارات الفرعية في مقياس 
وكسلر. 


التلف الجانبي الحاد قْ المخ عمقطنة(] متفرظ لع 2 نام )2 ] عأناءم 

إن تأثير كل من التلف الجحانبي الحاد والتلف السريع التطور في المخ لهو جد مختلف 
في تأثيرهما عن تأثير أنواع التلف الأخرى على الأداء على مقياس وكسلر (؛ 2٠١‏ 
ص .)3٠١‏ فهناك اختلاف كبير في الأداء على كل من الجزئين اللفظي والعملي من 
المقياس. فالمرضى الذين يعانون من تلف في النصف الأيسر من المخ يظهرون بعض 
الصعوبات في التعامل مع بعض الاختبارات في الجزء اللفظى من المقياس . وربها كانت 
هذه الصعوبات متوقعة لأن بعض هؤلاء المرضى يعانون من الأفازيا مع صعوبات في 
استخدام الألفاظ . 


الدلالات الإكلينيكية . . . ١‏ 


إن تأثير هذا النوع من التلف على الأداء على بعض اختبارات الجزء اللفظي من 
المقياس ليس مرجعه أساسًا أن مريض الأفازيا قد فقد القدرة على الكلام ولكن لأنه لا 
يستطيع أن يفكر بالكلمات . فلا يزال لدى هؤلاء المرضى القدرة الخارجية على التعبير 
اللفظي للأشياء. ومن الملاحظ أن اختبارات المعلومات والفهم والمفردات غالبا ما تتأثر 
بالتلف في النصف الأيسر من المخ حتى وإن لم يكن هناك أفازيا. أما اختبار المتشابيات 
وذلك على خلاف ما هو شائع مع أن تلف الدماغ يؤثر على التفكير التجريدي ‏ فيتأثر 
بشكل أقل من تأثر اختباري المعلومات والمفردات لمثل هذا النوع من التلف. 


أما التلف في الفص الصدغي السفلي في النصف الأيسر من المخ فإنه '' يوثر بشدة 
على اختبار المتشاببات. فنمط انخفاض الدرجات على اختبار المفردات واخختب ر المعلومات 
مع ارتفاع بسيط وانخفاض في الدرجة على اختبار المتشابهات إنما يشير إلى وجرد إصابة أو 
تلف في تلك المنطقة من المخ [8؛ "18] . 


ومن ناحية أخرى يؤثر التلف الحاد في النصف الأيمن من المخ بنسب متفاوتة على 
إنجاز بعض الاختبارات العملية . فمثلاً نجد اختباري رسوم المكعبات وتجميع الأشياء هي 
أكثر اختبارات هذا الجزء من المقياس تأثرا بمثل هذا التلف. كذلك فإنه من الملاحظ تأثر 
الأداء على اختبار ترتيب الصور بمثل هذا التلف وإن كان بمستوى أقل من الاختبارين 
السابقين [8]. أما الاختباران الباقيان في الجزء العمل من المقياس وهما اختبار رموز الأرقام 
واختبار تكميل الصور, فنجد أنبا لا يتأثران فقط بالتلف الناتج في النصف الأيمن من المخ 
بل وكذلك بالتلف في النصف الأيسر من المخ . 


وبعبارة أخرى. وعلى عكس الصورة الإكلينيكية التي تنتج عن التلف المنبث المزصن 
في المخ. نجد أن التلف الجانبي الحاد في المخ يعطي نمطا مميزًا على اختبارات المقياس 
المختلفة . فتنخفض الدرجة إلى حد كبير في كل من اختباري المكعبات وتجميع الأشياء وإلى 
حد نسبي في اختبار ترتيب الصور. أما اختبار تكميل الصور فهو أقل الاختبارات تأئرًا 
بالتلف الجانبي الحاد في المخ . وما كان اختبار رموز الأرقام شديد الحساسية للتلف في أي 
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جزء من المخ , فإننا نجد أن الأداء على هذا الاختبار سوف يتأثر إلى حد كبير بالتلف في 
النصف الأيمن والنصف الأيسر من المخ . ويجب الإشارة إلى أننا نجد في الواقع الإكلينيكي 
التطبيقي أن تلف الفص الصدغي يؤثر على اختبار ترتيب الصور بنسبة أكبر من تأثر 


4 - التلف المنبث في المخ ذو التقدم البطيء 38 متفر8 م لازووع رومع نإابوروا5 

أما النوع الرابع من إصابات المخ والذي يظهر ارتباطا باختبارات المقياس فهو التلف 
المنبث في المخ ذو التقدم البطيء [17]. فكما ذكر من قبل. فإن هذا النوع من التلف يبدي 
نمطًا شبيهًا إلى حد ما بذلك النمط الذي نحصل عليه من اختبار المسنين» وبالتالي فإنه 
يجب استخدام معايير العمر لنتأكد من أن النمط الذي حصلنا عليه إنما كان بسبب التلف 
في المخ وليس بسبب التقدم في العمر. وهنا نجد أن للتلف المنبث في المخ ذى التقدم البطىء 
تأثياً في الإنجاز على الإختبارات «الثابتة» و «غير الثابتة» يفوق إلى حد كبير ذلك التأثير 
الناتج عن التقدم في العمر [/1]. هذه الصورة الإكلينيكية أشار إليها كاتل [54 ]١‏ في مفهومه 
عن الذكاء الفطري عهد«ءىالاءئه: 4نن8 والذكاء المكتسب مممعوذلاعاه لععتلمعوص الناتج 
عن تعلم الفرد وتدريبه . 


ويعتقد كاتل أن الذكاء الفطري يمكن الفرد من أن يتعلم مجموعة من العادات 
والاتجاهات وأساليب الفهم والإدراك وبالتالي يتكون لديه مخزون كبيرمن المعلومات تساعده 
على فهم المشكلات وانتقاء الحلول ها من بين البدائل المتوفرة أمامه. بالإضافة إلى تطويع 
الوسائل المتوفرة للتعامل مع البيئة بفعالية أكبر وبذلك يتكون لديه ما نسميه الذكاء المكتسب 
[00ع. 


يمشل الذكاء الفطري إذن القدرة على تحليل المعلومات وإعطاء معادن معيئة لا 
«التفكير الفعال.» بين] يقوم الذكاء المكتسب باسترجاع المعلومات التي سبق أن تعلمها 
الفرد. 


الدلالات الإكلينيكية. . . يفيل 


وقد وجد كاتل [5 ]١‏ أن الذكاء الفطري يتأثر بشدة بالتلف في المخ في حين أن الذكاء 
الوظيفي لا يتأثر بالمستوى نفسه. وكى| سبق ذكره فإن هذا المفهوم يطابق إلى حد ما مفهوم 
وكسلر عن الاختبارات الثابتة وهي المفردات. والمعلومات. وتجميع الأشياء وتكميل 
الصور. وهذه الاختبارات لا تتدهور بسهولة مع التقدم في السن وذلك عكس ما ينتج عن 
الأداء على الاختبارات «غير الثابتة» ومنها إعادة الأرقام, والمتشاببيات» ورموز الأرقام. 
ورسوم المكعبات [/1]. إلا أن الدراسات الحديثة في هذا المجال لا تدعم النمط الذي أشار 
إليه وكسلر. فقد وجد هورن أنه من الممكن تصنيف كل الاختبارات اللفظية في المقياس إلى 
اختبارات «ثابتة .» أما الاختبارات «غير الثابتة» فتتكون من الاختبارات العملية .]١8[‏ أما 
رسل فقد ميز بين ثلاثة أنواع من الاختبارات: اختبارات «ثابتة - قوية» وهي المعلومات, 
والفهم. والمفردات. وتتكون الاختبارات «ثابتة ‏ متوسطة» من اختبارات الاستدلال 
الحسابيء المتشابهات, إعادة الأرقام وتكميل الصور. أما الاختبارات العملية فكلها. 
باستثناء اختبار تكميل الصور. تقيس الذكاء الفطري عند الفرد وبالتالي فهي اختبارات 
«غير ثابتة) ومن هذه الاختبارات نجد أن اختباري رموز الأرقام ورسوم المكعبات هما أكثر 
الاختبارات تأثرًا بالتلف المنبث في المخ ذي التقدم البطىء [ه. .]١‏ فنمط أداء 
الأشخاص المصابين بهذا النوع من التلف هو التفوق بصفة عامة في الأداء على الاخحتبارات 
اللفظية عن الأداء على الاختبارات العملية» وارتفاع الدرجة في اختبارات المعلومات. 
الفهم. والمفردات عن الدرجة على بقية الاختبارات اللفظية الأخرى. كا أننا نجد 
انخفاضًا في الدرجات على كل الاختبارات اللفظية . كذلك نجد أن درجتي اختباري رسوم 
المكعبات ورموز الأرقام هما أقل درجتين يحصل عليها المريض في أدائه على اختبارات هذا 
المقياس [5]. ويجب أن نلفت النظر هنا إلى أن هذا النمط لا يظهر دائً) بالصورة التي سبق 
توضيحها في حالات التلف بطيء التقدم خاصة لدى أولئك الذين يعانون من أمراض 
شرايين المخ . فهناك عدد من العوامل المختلفة التي تؤثر على أداء المريض على الاختبارات 
ومنها ذكاؤه وقدراته العقلية قبل إصابته بالمرض . 


إن القدرة التمييزية الفارقة للاختبارات اللفظية والعملية في تقويم التلف الجانبي ف 
المخ لا يتبع نمطا مطابقًا بحيث يشير انخفاض نسبةالذكاء اللفظي عن نسبة الذكاء العمل 
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بمقدار عشر درجات إلى تلف في الجانب الأيسر من المخ . كما أن انخفاض نسبة الذكاء 
العملى عن نسبة الذكاء اللفظى بمقدار عشر درجات لا يؤكد وجود تلف في الجانب الأيمن 
من المخ . فانخفاض نسبة الذكاء اللفظي عن نسبة الذكاء العمل بأي درجة لدى شخص 
يعاني من تلف في المخ إنما يشير إلى وجود التلف في الجانب الأيسر من المخ . ومن ناحية 
أخرى» يجب أن تقل نسبة الذكاء العمل عن نسبة الذكاء اللفظي بمقدار عشرين درجة 
قبل أن نقرر وجود تلف في الجانب الأيمن من المخ . أما الدرجات بين هاتين النقطتين فإنما 
تشير إلى وجود تلف منبث في المخ 2151 ص97١].‏ 


مرة أخمرى يهب أن نؤكد أن هذه الفروق بين الاختبارات اللفظية والاختبارات 
العملية إنما هى مؤشرات وليست دلائل على وجود التلف. لذا يجب تطبيق بعض 
الاختبارات النفسية العصبية كي نتأكد من وجود تلف جانبي في المخ . ومن خلال ما سبق 
عرضه نجد أن هناك صعوبة في تشخيص التلف في المخ باستعخدام مقياس وكسلر لذكاء 
الراشدين وحده. وربا كان اختبار رموز الأرقام هو الاختبار الوحيد الذي يمكن استخدامه 
بمفرده من هذا المقياس للمساعدة في تشخيص تلف المخ .]١[‏ ومن الملاحظ أن الدرجة 
على هذا الاختبار ربا لا تنخفض لدى بعض المرضى الذين يعانون من تلف مزمن في المخ 
لكن بصفة عامة إذا كانت الدرجة على اختبار رموز الأرقام هي أقل درجات اختبارات 
المقياس. فإن ذلك يشير إلى احتمال وجود تلف في المخ . 


سيتناول هذا الجزء من البحث الاختبارات الفرعية للمقياس وقدرة كل اختبار أو 


فإذا أخذنا أول اختبار على المقياس (حسب ترتيب وكسلر) نجد أن انختبار المعلومات 
هو اختبار وثابت» كما أن هناك ارتباطًا مرتفعًا بين هذا الاختبار واختبار المفردات [94]. 
كذلك نجد أن اختبار الفهم يرتبط إلى حد ما بالاختبارين السابقين. وبالتالي يمكن 
استخدام هذه الاختبارات الثلاثة معا كمقياس للكشف عن إصابات المخ. فهذه 
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الاختبارات الثلاثة 3 تستخدم كاختبارات للذكاء المكتسب ]١6[‏ وكاختبارات لأداء النصف 
الأيسر من المخ .]١[‏ ومن هنا نجد أن هذه الاختبارات تتأثر بالأفازيا وبالتلف المنبث في 
المخ ذو التقدم البطىء وإن كان تأثر هذه الاختبارات با مرض الأخير أقل من تأثرها بمرض 
الأفازيا. 


لما كانت اختبارات المعلومات والمفردات والفهم هى أقل اختبارات المقياس تأئرًا 
بالإصابة المنبئة في المخ فإنه يمكن استخدام هذه الاختبارات لتقدير نسبة ذكاء الفرد قبل 
إصابته بالمرض . فالدرجة التي يحصل عليها شخص يعاني من تلف بطيء التطور في المخ 
على اختبارات المعلومات والمفردات يمكن اعتبارها تقريبًا نسبة لذكائه قبل مرضه. أما 
الدرجة على بقية الاختبارات الأخرى فلا تصلح لتقدير نسبة ذكاء الفرد قبل مرضه وذلك 
لتأثر هذه الاختبارات الشديد بالتلف في المخ . 


ومن ناحية أخرى إذا أوضحت نتيجة الاختبارات الأخرى في المقياس أن المريض 
يعاني من تلف بؤري في النصف الأيسر من المخ فإن الاختبارات الثلاثة التي سبق ذكرها 
لاتستخدم لتقدير نسبة الذكاء السابقة للمرض . ومن الأفضل في هذه الحالة الاعتهاد على 
اعل مستري وظطيفي أو دراي ححققه امخض . وربها يستخدم كذلك أعلى درجة على أحد 
الاختبارات العملية ليكون مود شرًا بسيطا للدلالة على القدرة السابقة للفرد. 


اختبار الحمساب 

يتأثر اختبار الحساب بدرجة متوسطة بالتلف في المخ وبالتالي يعتير هذا الاختبار أحد 
الاختبارات «الثابتة ‏ المتوسطة . » فالاختبار يتأثر إلى حد كبير بالإصابة الحادة في النصف 
الأيسر من المخ. كذلك ينأثر هذا الاختبار بالقلق. وبالتالي ليس لهذا الاختبار دلالة 
إكلينيكية إذا استخدم بمفرده في المجال النفسي العصبي . لكن يمكن استخدام هذا 
الاختبار لقياس قدرة الفرد على الاستدلال الحسابي ودرجة القلق لديه. هذا وقد أشارت 
بعض الدراسات إلى ضعف نسبة الارتباط بين هذا الاختبار وعامل الحساب الخالص [44؛ 
.]١*‏ 
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اختبار المتشاهات 

يعتير هذا الاختبار مقياسا للذكاء المجرد ويتصف بالقدرة على التمييز بين المستوى 
المجرد والمستوى العياني من العمليات الفكرية. وما كانت بعض النظريات المتعلقة بتلف 
المخ تشير إلى أن الأفراد الذين يعانون من إصابة في المخ لا يستطيعون التعامل بالتفكير 
المجرد. فإن هذا الاختبار يتأثر إلى حد كبير بالإصابة في المخ وبالتالي يلجأ الفرد إلى التفكير 
بأسلوب عياني . وربما كان هذا التفكير العياني راجِعًا إلى انخفاض القدرة لدى الفرد على 
استخدام الموضوعات اللفظية لدنرء:2 1و7 تجريدية كانت أو عيانية . 


وتشير الدرجة المرتفعة على اختبار المتشابهات بالمقارنة بالدرجة على اختباري المفردات 
والمعلومات إلى احتمال وجود التلف في الفص الصدغي من المخ . لكن يجب ألا يستخدم 
اختبار المتشابهات بمفرده لتشخيص الإصابة في المخ بل يجب أن يستخدم معه بطارية 
هالستيد ‏ ريتان وذلك لتأكيد التشخيص . 


اختبار إعادة الأرقام 

إن أكثر الاختبارات تأثرًا بالإصابة في النصف الأيسر من المخ . ومنها الإصابات 
المزمنة ‏ هو انختبار إعادة الأرقام . ففي بحث لرسل [8] عن الإصابات ا حانبية في المخ وجد 
أن هذا الاختبار حساسية تفوق حساسية بقية الاختبارات اللفظية والعملية في كشف 
الإصابات الحانبية في المخ . أما وارنجتون وزملاؤه فقد بينوا أن هناك ارتباطًا بين اختبار إعادة 
الأرقام والحافة العليا من النصف الأيسر والتلفيف الزاوي في المخ كدملرع :داباهمة . وبالتالي 
بشير ضعف الأداء على هذا الاختبار إلى وجود تلف قرب ذلك الجزء من المخ . وني هذه 
الحالة يكون اختبار إعادة الأرقام أداة غير جيدة لقياس درجة الانتباه العام طالما كانت أجزاء 
المخ الأخرى تعمل بكفاءة عالية [10]. ومن الملاحظ أيضًا أن لبعض إصابات المخ تأثيراً 
كبيراً على الجزء الخاص بإعادة الأرقام معكوسة الترتيب إذا ما قورن بتأثير هذه الإصابات 
على إعادة الأرقام. وبالتالي إذا وجد أن هناك فرقًا كبيرًً بين مستوى الأداء على جزئى 
الاختبار وكانت الدرجة على الحزء الخاص بإعادة الأرقام معكوسة الترتيب أقل 5200 
الدرجة على إعادة الأرقام فإن ذلك يشير إلى وجود إصابة في المخ وخاصة في الجزء الأمامي 
الأيسر. 
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اختبار رموز الأرقام 

اختبار رموز الأرقام هو الاختبار الوحيد في مقياس وكسلر الذي يتأثر بصورة ثابتة 
بإصابات المخ .]١[‏ ويشتبه في وجود إصابة في المخ إذا قلت الدرجة على هذا الاختبار عن 
الدرجة على الاختبارات اللفظية» وإذا كانت درجة الاختبار هي أقل درجات المقياس 
ككل . ولا يعتير هذا الاختبار مقياسًا للذكاء بقدر ما هو اختبار للسرعة النفسحركية [18] 
وذلك لتشبعه بالعامل الخاص بالسرعة الكتابية والمأخوذ من اختبار الاستعدادات الفارقى . 
وقد بينت بعض الأبحاث أن هناك ارتباطًا عاليًا بين الدرجة على هذا الاختبار وكل أنواع 
إصابات المخ . إذ تقل سرعة الأداء النفسحركي إلى حد كبير وذلك باستثناء عدد قليل من 
الإصابات في المخ . 


اختبار تكميل الصور 

لما كان هذا الاختبار يقيس وظيفة كل من نصفي المخ فإنه يتأثر بالإصابة في أحد 
نصفي المخ بالدرجة نفسها. وهذا عكس ما هو شائع من أن الاختبار يتأثر بالإصابة في 
الجانب الأيمن من المخ فقط. ورب يرجع ذلك إلى الطريقة التي يتم بها تصحيح هذا 
الاختبار. فالدرجة تعطى على أجزاء هذا الاختبار إذا أشار المفحوص إلى الجزء الناقص أو 
قام بتسميته وبالتالي يمكن للمرضى الذين يعانون من الأفازيا ‏ دون أن يكون هناك أي 
تلف في الجانب الأيمن من المخ - أن يحصلوا على الدرجة على أجزاء الاختبار وذلك بالإشارة 
إلى الجزء الناقص حتى وإن لم يستطيعوا تسميته . 


ويعتر اختبار تكميل الصور اختبارا «ثابتا - متوسطا» وغير شديد الحساسية للتلف 
بطىء التطور 5 المخ 5 وهو الاختبار الوحيد صمن الاختبارات العملية من مقياس وكسلر 
الذي يمكن أن يطلق عليه اختبار «ثابت» .]١*[‏ 


اختبار رسوم المكعبات 
بمقارنة اختبار رسوه المكعبات واختبار تكميل الصور نجد أن اختبار رسوم المكعبات 
شديد الحساسية للتلف بطىء التطور في المح . وقد وجد رسل في البحث السابق ذكره أن 
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هذا الاختبار يتأثر بالشدة نفسها الى يتأئر مها اخختبار رموز الأرقام للتلف بطيء التطور في 


المخ . 


ومن الأهمية أن نشير هنا إلى أن اختبار رسوم المكعبات يقيس وظائف الفص 
الصدغي في الجانب الأيمن من المخ مباشرة . وبالتالي فإن إصابات هذا الجانب من المخ 
مثل التلف بطيء التطور في المخ أو الإصابة الحادة في الجانب الأيمن من المخ يعوق الأداء 
على هذا الاختبار بدرجة كبيرة. إن ذلك هو ما يكشفه اختبار الأبعاد المكانية البصرية 
نفسهء كاختبار بندر - جشتالت .١94[‏ ص/الا] واختبار جراهام وكندال .]7١[‏ عندما 
تطبق على هؤلاء المرضى . 


اختبار ترتيب الصور 

اختبار ترتيب الصور هو أحد الاختبارات التي تتأثر بالتلف البطيء التطور في المخ 
وخاصة ذلك النوع من التلف الذي يقع ني النصف الأيمن من المخ . إلا أن حساسية هذا 
الاختبار لإصابات ذلك النصف من المخ لا يوازي حساسية اختبار رسوم المكعيات وتجميع 
الأشياء لإصابات النصف الأيمن من المخ . وعلى الرغم من ذلك نجد أن اختبار ترتيب 
الصور يتأثر بشدة بتلك الإصابات في الفص الصدغي من النصف الأيمن من المخ . 
ونتيجة لذلك فإنه يمكن تشخيص وجود إصابة في الجانب الصدغى الأيمن إذا كانت درجة 
اختبار ترتيب الصور أقل درجات المقياس وذلك باستثناء اختبار رموز الأرقام . 


أما إذا كانت الإصابة في المخ من النوع المغلق بسرزمز مند6 0ع5م1ك فإننا نجد نتيجة 
لتطبيق هذا الاختبار أن صدغي المخ الأيمن والأيسر قد تأثرا بالإصابة. ومن هنا نجد أن 
تأثر الجانب الصدغي الأيمن يعني تأثر الجانب الصدغي الأيسر كذلك . 


اختبار تجميع الأشياء 
هناك ارتباط كبير بين هذا الاختبار واختبار رسوم المكعبات في تأثره بالتلف في المخ 
وخاصة ذلك التلف بطيء التطور [9]. فحساسية اختبار تجميع الأشياء لهذا النوع من 
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التلف يقارب حساسية اختبار رسوم المكعبات. كذلك يكشف هذا الاختبار بعض وظائف 
النصف الأيمن من المخ. وقد دلت الأبحاث الإكلينيكية على إمكانية التشخيص بوجود 
تلف في الجزء الأسفل الصدغي أو الجبهي من المخ وذلك إذا انخفضت الدرجة بشدة على 
احتبار تجميع الأشياء وذلك مقارنة بالدرجة على اختبار رسوم المكعبات . 


الخلاصطة 

يعتبر مقياس وكسلر لذكاء الراشدين 7/815 أداة لما قيمتها في تشخيص إصابات المخ 
وذلك إذا استخدم مع أحد اختبارات تشخيص الإصابات في المخ كبطارية هالستيد ‏ ريتان 
[71؟] أوبطارية لوريا نبراسكا [77]. أما استخدام هذا المقياس بمفرده فلا يعتبر أداة جيدة 
لتشخيص أو تحديد مكان الإصابة في المخ . فالأنماط النفسية العصبية التي يظهرها استخدام 
هذا المقياس ربم| يكون ناتجًا عن أنواع عديدة أخرى من التلف الوظيفي أو العضوي في 
المخ. لذا يجب تطبيق اختبارات هذا المقياس مع بطارية اختبارات أخرى قننت لتشخيص 
الإصابات في المخ وتحديده (7؟ء ص١8)‏ . 
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تقويم طرق تدريس الحغرافيا ومدى اختلافها باختلاف خيرات المدرسين 
وجنسياتهم وتخصصاتهم في المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية : دراسة 


ميدانية 


سليان محمد الجبر 
أستاذ مشارك» قسم ا مناهج وطرق التدريس » كلية التربية » جامعة ا ملك سعودء الرياض . ا مملكة 
العربية السعودية 


ملخص البحث. تبتم هذه الدراسة بالتعرف على الطرق الأكثر شيوعًا في تدريس الجغرافيا في المرحلة 
المتوسطة للبئين بالمملكة العربية السعودية وتحاول أن تجيب عن هذه الأسكلة : 

)١‏ ما هي الطرق الأكثر شيوتا في تدريس الجغرافيا في المرحلة المتوسطة؟ 

")هل تختلف هذه الطرق باختلاف خبرة المدرسين في التدريس؟ 

*) هل تختلف هذه الطرق باختلاف جنسية المدرسين؟ 

4) هل تختلف هذه الطرق باختلاف تخصص المدرسين؟ 


وقد وضعت ثلاثة فروض حاولت الدراسة تحقيقها وهي : 

. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين إجابات المدرسين تعزى إلى خبرتهم في التدريس‎ )١ 
. ؟) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين إجابات المدرسين تعزى إلى جنسياتهم‎ 

*) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين إجابات المدرسين تعزى إلى تخصصهم . 


وكانت أداة هذه الدراسة استبانة طورها الباحث ووزعها على عينة تمثلة للمدرسين أجابوا عن 


فقراتهاء وبتحليل الإجابات وجد أن هناك طرقًا كثيرة تستخدم في تدريس الجغرافيا في المرحلة المذكورة وأنه 
لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين إجابات المدرسين تعزى إلى الخبرة في التدريس أو الجنسية أو التخصص . 
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ومن المؤمل أن تفيد نتائج هذه الدراسة في تطوير طرق التدريس التي تقدمها كليات التربية ضمن 
برامج إعداد المعلمين وفي رفع كقاءة المدرسين القائمين بالتدريس بالفعل . 


. 5 


ميقهقدمة 
تحتل الجحغرافيا مركرًا متميزًا بين مواد المنهبج المدرسي في أي مرحلة تعليمية. من حيث ما 
تغبض به من دور في تحقيق الأهداف التعليمية والتربوية لذلك المنهج . ذلك أنها مادة شيقة 
في دراستها وعملية في موضوعاتها. وتتصل اتصالاً مباشرًا وملموسًا بالبيئة التي يعيشها 
الطلاب. وهي لذلك تكشف لهم عن طبيعة هذه البيئة» بشرية كانت هذه البيئة أو 
طبيعية » وتشرح لهم ظواهرها وتمكنهم بالتالي من استغلاها الاستغلال الأمثل . ودراسة مادة 
الجغرافيا ‏ قبل هذا وبعده ‏ تزود الطلاب بأقوى شاهد وخير دليل على قدرة الخالق 
العظيم فيرسخ إيانهم وتقوي عقيدتهم الإسلامية . 


وتحقيق دراسة مادة الحغرافيا لمذه الأهداف لدى الطللاب يتوقف على عوامل كثيرة. 
منها الممبج والمدرس والكتاب وطريقة التدريس وغير ذلك من العوامل المؤثرة . وتعتبر طريقة 
التدريس أكثر هذه العوامل فاعلية في تحقيق هذه الأهداف, لأنها قادرة ‏ إذا ما كانت 
جيدة ‏ على سد ما قد يكون هناك من ثغرات في المنبج أو الكتاب أو حتى لدى المدرس . 


وأولى خطوات المتابعة والتطوير معرفة الواقع الفعلٍ هذه الطرق كما تمارس في المدارس. 
والوقوف على المتغيرات التي قد تتأثر بها في هذا الواقع . 


ومن هذه المتغيرات خبرة المدرس وجنسيته وتخصصه . أما الخيرة فمن المفروض أن 
تجود طرق التدريس عند المدرس كلما زادت خبرته بالتدريس ولمس بالتجربة الشخصية ما 
تتميز به كل طريقة وما تقصر عنه. وأما جنسية المدرس فلأن بالمملكة العربية السعودية 
عددًا لا بأس به من المدرسين غير السعوديين يدرسون الجغرافياء وهؤلاء قد أعدّوا في 
أوطائهم الأولى لعملية التدريس . وأما التخصص فهناك ممارسات كثيرة تتبعها كليات التربية 
في إعداد مدرسي الجغرافيا. فأحيانًا يتتخصص في تدريس تلك المادة وحدهاء وأحيانًا يضم 
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يؤثر ولاشك في طريقة تدريسه وفي درجة إتقانه لها. 


لذلك اهتمت هذه الدراسة بمعرفة الطرق المتبعة في تدريس الحغرافيا ف المرحلة 
المتوسطة ف المملكة العربية السعودية ومدى انتشار كل منباء ومدى اختلاف هذه الطرق 
باختلاف المتغيرات المذكورة, أعني خبرة المدرس وجنسيته وتخصصه . 


أهمية الدراسسة 
تتمثل أهمية الدراسة فيما يلي : 
)١‏ تسعى هذه الدراسة إلى الكشف عن شيوع طرق التدريس المستخدمة في تدريس 
الجغرافيا واختلافها تبعًا لخبرات المعلمين. وجنسياتهم وتخصصاتهم . 


؟) من المتوقع أن تكون نتائج هذه الدراسة مفيدة للكشف عن أهم طرق التدريس 


#) ينتظر أن تفيد هذه الدراسة في تطوير وتحسين مقررات طرق التدريس الخاصة 
بالجغرافياء بكليات التربية بالمملكة العربية السعودية. 


أهداف الدراسة 
الهدف من هذه الدراسة هو معرفة أكثر طرق تدريس الحغرافيا شيوعًا في المرحلة 
المتوسطة. وما إذا كانت هذه الطرق تختلف باختلاف الخيرة والجنسية والتخصص 
للمدرسين. 


حدود الدراسة 
أجريت هذه الدراسة على معلمي المواد الاجتماعية بالمملكة العربية السعودية 
للمرحلة المتوسطة للعام الدرامي اه بنسبة /171١‏ من إحمالي عدد المدارس 
البالغ 4 ١١١‏ مدارس نهارية [1. ص8]. 


١55‏ سليهان محمد الحبر 
أسئلة الدراسة 
تسعى هذه له الدر اسة إلى | الإجابة عن الأسئلة الأنية 


المخبرة؟ 

؟) هل تختلف طرق التدريس المستخدمة في تدريس الجغرافيا باختلاف جنسيات 
المدرسين؟ 

*) هل تختلف طرق التدريس المستخدمة في تدريس الجغرافيا باختلاف تخصصات 
المدرسين؟ 

فروض الدراسة 

قامت هذه الدراسة للتحقق من الفرضيات الآتية : 

0لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (» ) في شيوع طرق تدريس الحغرافيا تعزى 
إلى عامل الخبرة . 

؟) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (* ) في شيوع طرق تدريس الجغرافيا تعزى 
إلى عامل الجنسية . 

*) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (» ) في شيوع طرق تدريس الحغرافيا تعزى 
إلى عامل التخصص . 


أدوات الدراسسة 

استخدمت في هذه الدراسة استبانة طورها الباحث بعد القيام بدراسة بعض رسائل 
الماجستير أو الدكتوراه التي قدمت في جامعات مختلفة» ثم وزعت نسخ من هذه الاستبانة 
على عشرة من أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية حيث طلب منهم مراجعة فقراتها وتعديل 
ما يرونه وإضافة ما يعتقدون بأنه مهم لمذه الدراسة . ٠‏ ثم عدلت الاستيانة بناء على 
مقترحاتهم وأعطيت لأعضاء هيئة التدري يس أنفسهم ثم أعادوها دون إضافات أو حذف 
حيث اعتير الباحث ذلك بمثابة صدق وثبات الاستبانة (انظر الملحق) . وتخصص أعضاء 
هيئة التدريس هو المناهج وطرق التدريس بيهم خمسة تخصص تدريس المواد الاجتاعية . 
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خاطب الياحث وكيل وزارة المعارف المساعد للتطوير التربوي وطلب مساعدته ف 
إرسال الاستبانات إلى المدارس المتوسطة بالمملكة. حيث تم ذلك وأرسلت الإجابات إلى 
الباحث مباشرة من إدارات التعليم. بعد إجابة المدرسين عليها. 


الطرق الإحصائيسة 
تم تحليل النتائج بواسطة الحاسب الآلي بمركز البحوث التربوية بكلية التربية» حيث 
إحصائية ٠8‏ ر٠.‏ 


أدبيات البحث 
طرق التدريس هي الوسيلة الفعالة في إيصال المعلومات للتلاميذ في جميع مراحل 
التعليم» ولعل طرق التدريس الأكثر شيوعًا هي الطرق التي تستخدم في المدارس المتوسطة 
بصورة مكثفة. ومن تلك الطرق الطريقة الإلقائية وطريقة المناقشة. وهذا البحث يعرض 
صورًا أخرى لطرق التدريس التي يتم التركيز عليها في مقررات طرق تدريس الجغرافيا في 
الجامعات السعودية . 


الطريقة الإلقائية والتي تعتير أكثر طرق التدريس شيوتًا واستخدامًا لأنها تساعد في 
شرح الحقائق وتقديمها للطلاب الذين قد يصعب عليهم الحصول عليها بطرق أخرى. 
وطريقة الإلقاء تتطلب من المحاضر الإعداد المسبق للموضوع الذي سيتطرق لهء بالإضافة 
إلى تحديد الأهداف المرجو تحقيقها. وهذا يتطلب من المحاضر إما أن يكتب المحاضرة أو أن 
يكتب عناوين محددة لعناصرها. ويتدرج المحاضر ما هو معروف بالنسبة لتلاميذه إلى 
المعلومات والحقائق الجديدة التي يريد من تلاميذه معرفتها. ويمكن للمدرس أو المحاضر 
أن يجعل المحاضرة شيقة للتلاميذ وذلك بإثارة الأسئلة التي تثير اهتمام المتعلم لتجعله أكثر 
مشاركة وتفاعلاً مع موضوع المحاضرة. 


أما طريقة المناقشة فهي من أقدم طرق التدريس التي عرفها الإنسان ولعل من أقدم 
أشكاها طريقة الحوار والتي كان يستخدمها الفيلسوف اليوناني سقراط في تعليم تلاميذه 
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حيث كان يستتخدمها لإقناع تلاميذه بمبادئه عن الفضيلة [؟5» ص ص ٠-8‏ 15]. ويمكن 
للمعلم أن يستخدم الحوار والمناقشة في تدريسه للوصول إلى الحقائق وتحقيق الفرضيات 
وذلك بالاستجواب الموجه لاكتشاف الحقائق وتعلمهاء ويمكن للمعلم أن يعرض الصور 
ويلفت أنظار التلاميذ ويستجومهم لاختيار الفروض ليصلوا إلى الحقيقة بأنفسهم. وهكذا 
يصبح المدرس بهذه الطريقة موجها ومرشدًا في جميع خطوات التحليل أو التركيب أو 
الاستقراء أو الاستنتاج حاملا التلاميذ على تدقيق المعلومات والحقائق وشرحها والمقارنة بينها 
['". ص١٠].‏ 


وطريقة المناقشة تبتعد بالتدريس من أن يكون من طرف واحد هو المعلم: لأن المعلم 
يستثير طلابه نحو استغلال ذكائهم وقدراتهم في كسب المعرفة أو تمحيصها وهذه الطريقة 
تشعر التلميذ بأنه حقق ذاته واكتسب المعرفة ذاتيّاء وتتبين أهمية المناقشة لنا عندما ندرك أن 
الله سبحانه وتعالى أمر رسوله الكريم (ك) باستخدام الجدل الحسن في الدعوة إليه حيث 
قال جل وعلا في محكم التنزيل : َْأدمْإنَ سلريك بلْلِكَة الم مطلة لله ون 2 
الو همد 1 ريكًَ هوع ل بِمَن صَّنَّ عن مله وهر أعلم تين 4 ا 
أية © .]١‏ 


من هذا المنطلق وجب على المعلم أن يشترك مع المتعلمين في فهم وتحليل وتفسير المادة 
التعليمية الي هم بصددهاء ويمكن لنا القول بأن هذه الطريقة من أهم ألوان النشاط 
التعليمي المناسب للكبار والصغار على حدٌ سواء [4. ص/اه"] . 


والمناقشة إما أن تكون حرة, وإما أن تكون موجهة,. فالمناقشة الحرة هى التى تبدف 
إلى الحصول على الأفكار الجديدة والمبتكرة؛ وتستخدم هذه الطريقة داخحل حجرات الدراسة 
مع الصغار والكبار على حد سواء . وهذا النوع من النقاش فعال في الوصول إلى التعميات» 
ويتتج أيضًا عن هذه الطريقة الكثير من الأفكار والمقترحات حول موضوع معين أو مشكلة 
ما. إذن فالهدف من هذه الطريقة هو الحصول على الأفكار دون تدخل أو سيطرة من أحد» 
ويعاب على هذه الطريقة أنها تحتاج إلى وقت طويل نسبيًا [. ص86 هم] . 
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أما المناقشة الموجهة المضبوطة فهي التي تبدف إلى الوصول إلى الأفكار والمعلومات 
عن طريق التلاميذ. وهي تركز على موضوع معين من أجل الوصول إلى قرار. ويمكن 
للمعلم أن يشرك جميع التلاميذ في هذه المناقشة. حيث يقسم التلاميذ إلى جماعات صغيرة 
ويعطى لكل مجموعة مشكلة خاصة أو جانبًا محددًا من جوانب الموضوع على أن يعين لكل 
ججاعة قائدًا يدير النقاش ثم تتبادل هذه المجاميع الأفكار التي توصلوا لا مع العلم إلى أنه 
يجب أن يصلوا إلى قرارات ونتائج الموضوع المناقش . 


والاستقصاء في التدريس عملية يتم فيها فحص أي معتقد أو أي شكل من أشكال 
المعرفة في محاولة لإثبات نظريات أو نتائج معينة . وهذه العملية تشتمل على أعمال مختلفة 
ترتبط بالتفكير العقلي وتصنيف المعلومات وإطلاق التعمييات والتعرف على الاستنتاجات 
واستخراج نتائج منطقية. وتتطلب هذه العملية من المستقصي أن يتحدى بصورة دائمة 
قواعد الطريقة التي يستقصي بهاء ليقوم بتحريات حول الافتراضات التي عنده بأسلوب 
ينسم بسمة الانفتاح. وإفساح المجال للذهن ليجول في عالم التأمل والخيال [». ص 
ص 85-86]. 


والتعلم عن طريق الاستقصاء نوع من أنواع النمو يتحرك الإنسان به نحو العالم 
الواسع الذي يحيط به. ويركز التدريس الاستقصائي على الكيفية التي يتعلم بها التلميذ 
وليس على ماذا يتعلم فقط. ودور المعلم في التدريس الاستقصائي هودور الخبير الذي يقود 
التلاميذ في استقصاءاءتهمء ولكنه لا يوجههم نحو نتيجة معينة . 


والاستقصاء يبنى على الاكتشاف حيث يستخدم التلميذ قدراته الاكتشافية مع أشياء 
أخرى متمثلة في الممارسات العلمية. أي أن الاستقصاء لا يحدث بدون العمليات العقلية 
المتضمنة في الاكتشاف ولكنه يعتمد بشكل رئيس على الحانب العلمي [5.» ص 89]. ويتم 
الاستقصاء عن طريق العمليات الآتية [5» ص ص 0-48 9]: 


١‏ طرح الأسئلة الفاحصة التي تتعلق بالظواهر الطبيعية 
»> - تحديد المشكلات 


الال سلييان محمد الجير 
صياغة الفرضيات المناسبة لحل المشكلات 
4 - تصميم طرق البحث المناسبة والمتضمنة إجراء التجارب 
ه ‏ إجراء تجارب لاختبار الفرضيات والوصول إلى نتائج 
؟ - تركيب المعلومات. ووضعها في شكل متكامل ومترابط 
تكوين اتجاهات علمية معينة مثل : 


| - الموضوعية 

ب حب الاستطلاع 

ج - التفتح العقلي 

د - الميل نحو الأخذ بالنماذج النظرية واحترامها 
ه - المسؤولية 


والتمثيل في التدريس يعلم التلميذ السلوك المستقيم ويبصره بالنظم والقوانين التي 
تهم حياته وتحافظ عليه من مخاطر الجهل بقوانين المرور مثلاً ومعرفة كيفية عبور الشارع بأمان 
وسلامة. مع احترامه للتعليمات وشرطي المرور. ويمكن للتمثيل أن يطور التربية السلوكية 
عند التلاميذ وذلك بتوظيف التمثيل في تربية الذوق والعاطفة وتأكيد الشخصية . واكتساب 
المفردات والجمل المعبرة عن الخبرات الجديدة وتطوير ما لديهيم من معان خلال ارتجالهم 
لأدوارهم التي تعبر عن رغيات وأفكار ومشاعر الشخصية التي ينطقون بها من خلال 
تجسيدهم لها [لاء ص ص .]1١١-١١‏ 


التتاشج ومناقشستها 


جدول رقم .١‏ الخبرة وطرق التدريس 

يبين جدول رقم ١‏ علاقة الخبرة بطرق التدريس» حيث تفيد هذه النتائج أن الطرق 
المستخدمة في تدريس مادة الجغرافيا تختلف من صف إلى آخر بالنسبة للمدرسين الذين تقل 
خبرتهم عن أربع سنوات. أما الذين تزيد خبرتهم على أربع سنوات فقد رأوا أن طرق 
التدريس لا تختلف من صف إلى آخر لمادة الجغرافيا حيث يبين الجدول أن الاختلاف بين 
إجابات المدرسين غير دال إحصائيًًا عند مستوى .٠ , ٠0‏ 


جدول رقم .١‏ الخبرة وطرق التدريس. 


العبارة الخيرة ٠م‏ الخيرة 4 5 الخبرة /ا 9 الخيرة +5٠١‏ 5 توى 
ه ع # ؟ ه16 #" 4 له 0# ل 5غ # 7 ١‏ الدلالة 


تختلف الطرق المستخدمة في تدريس 
الجغرافيا من صف إلى اخر 

تختلف الطرق المستخدمة في تدريس 
الجغرافيا من موضوع إلى اخخر 


١" ١١4 7 1 1”: 5ت ه26 5 4 لو 1 5م51‎ "1# 1١ 1١ 5١ 565 1 


للف بنش ىن ا فى ينف الى لذ لذ 3 اذ ا بيد لذ لع الويف ام كن لد ل نارفا مككاء,ء 


يستخدم في تدريس الجغرافيا ل 1 5 الله د ا لاز كه ١‏ ةا لطرلالارك 1 الكخلرة 
يستخدم في تدريس الخغرافيا شرح “ا ا الال هش 4 ١‏ ل ل هم تلزام ملم 4 وبر الوا 


الدرس واستتجواب الطللاب حوله 
يستخدم في تدريس الجغرافيا المناقشة 


نان الاير ل ا ا ل اللي ا الي لحر 0 00 اللي ا اف دلا ٠"‏ 


التى يديرها | 

يستخدم في تدريس الحغرافيا المناقشة مام 1١‏ 1 لل كالخ 1 5 الا هد 5 ل 651 1ل لففطغئلارؤةا ادر 
التي يديرها الطالب 

يستخدم في تدريس الحغرافيا الاستقصاء ١١1١ 4 1٠١ 76 75١ ١‏ ةا ؟ “1 5 1 ال ل أ ١”‏ 1 ولإثلاؤ/١١ض ‏ ا للاككره: 
يستخدم في تدريس الجغرافيا ام له 4 للك ألم ميا لاوط مكالم فلعودرؤؤ ‏ الإكمره 
التمثيل ولعب الأدوار 

يستخدم في تدريس الحغرافيا 11 خا هل ألا هلخ 55ل 1 أ هلك علطم أ.وكمهرو 101044 
طرق حل المشكلات 

يستخدم في تدريس الجغرافيا لا 15 1 ١‏ 6ع م6 الى 1 #“ ا 6لا نل :؛ لم لظا كلهلاهرو الا 
طريقة الدراسة الحرة الموجهة 


ه بدرجة عالية جذَّاء 4 بدرجة عالية ‏ بدرجة متوسطة؛ ؟ بدرجة منخفضة, ١‏ ليس على الإطلاق. 


تقويم طرق تدريس الحغرافيا. . 


1١6أ‎ 


تابع جدول رقم ١‏ الخيرة وطرق التدريس . 
ا ا ل يت سس سا سح 


العبارة الخيرة ٠‏ * الخبرة 6 - 5 الخبرة /ا- 9 الخيرة +١١‏ 5 توى 
ماع خ# م لا همع خ# ا ل ه12 *“ 5 ١ه‏ 41 *“ 7 ١‏ الدلالة 


تستخدم الزيارات والرحللات العلمية 
في تدريس الجغرافيا 
يدعى بعض الخبراء والمحاضرين 

الزائرين لتدريس بعض الموضوعات ا عوضومب ا بخ#م ع جا #1« هاما ليثم د11 الاكفد 
في الجغرافيا 

تستخدم الطرق التي تعمل على 
تزويد الطالب بأكبر قدر من امم ورا ابو ص لو لاله للد الل د ١‏ طلاقارة لكشمكره 
المعلومات في تدريس الحغرافيا 
الطرق المستخدمة في تدريس الحغرافيا 

تعمل على إعداد الطالب للتعامل مع ماب يا و خا م لو 1 ماد #اال لات كلا 1511 13450 
المشكلات ذات العلاقة بالبيئة المحلية 

الطرق المستخدمة في تدريس الجغرافيا 

تعمل على تنمية مهارات الطلاب مر« م ع للضم لم د 1 وال لا 7 لا ملت ١‏ الامكتر د 56م 


العملية كعمل النهاذج والمجسمات 


لاو نا لهم لىع لا 1 :1 ا“ 5181860 ١:‏ 15 مفخيل 864" ٠,‏ 


١‏ الال ا ا ا ا ا ا 1 0 ا ل ل الذلف لقنتس لحتياك 
إلى عدم الإلمام بها 

عدم استخدام بعض الطرق يعود مو م حرم رل هف از «# ار كم" حل هل هط ١1:‏ ةط فللاف 1١‏ القكفد 
إلى عدم التدرب عليها 


70 ل ل 0 
عدم استخدام بعض الطرق يعود 
إلى عدم توافر الإمكانات والمعدات سم م للا لاه م لهاع "1١65 15١ 19 1١086‏ ه 1 717 ااه 
والأدوات اللازمة 3 
ا 5 00د بيب يبي | | يب ب ا ا ا ال لمم سي لك ا د س0 
© بدرجة عالية جدَّاء 4 بدرجة عالية. * بدرجة متوسطة, 7 بدرجة منخفضة, ١‏ ليس على الإطلاق. 


ها 


سلييان محمد الجير 


تقويم طرق تدريس الجغراقيا. . . يدل 


أما اختلاف طرق التدريس لادة الجغرافيا من موضوع إلى آخر فقد أفاد تحليل النتائج 
من حيث الخبرة أنها تختلف من موضوع إلى آخر. والاختلاف بين إجابات المدرسين دال 
إحصائيًا عند مستوى ,.٠ ٠‏ 


وعن استخدام طريقة الإلقاء في تدريس الجغرافيا فقد رأى المدرسون أن هذه 
الطريقة لا تستخدم. ويتضح من الجدول أن الاختلاف بين إجابات المدرسين حول 
استخدام طريقة الإلقاء في تدريس مادة الجغرافيا غير دال إحصائيًا عند مستوى .٠, ٠8‏ 


ويرى المدرسون أن شرح الموضوع واستجواب الطلاب حوله يستخدم بدرجة عالية 
من قبل جميع فئات المدرسين من حيث خبرتهم . ويتضح من الجدول أن الاختلاف غير دال 
إحصائيًا عند مستوى 8د 


أما المناقشة التي يديرها المعلم فقد رأى المدرسون أنها تستخدم بصورة عالية أثناء 
شرح الموضوع في مادة الجغرافياء ويدل الجدول على أن الاختلاف غير دال إحصائيًا عند 
مستوىق ©٠,ر٠.‏ 


وأما المناقشة التى يديرها الطالب أثناء شرح الموضوع في مادة الجغرافياء فيتضح من 
الجدول أنها تستخدم بدرجة متوسطة وأن الاختلافات غير دالة إحصائيًا عند مستوى 
8 

أما استخدام طريقة الاستقصاء في تدريس الحغرافيا فقد رأى المدرسون بجميع 
فثاتهم أنها تستخدم يعور متوسطة ويتضح من الجدول أن الاختلاف في استخدام هذه 
الطريقة غير دال إحصائيا عند مستوى .٠,٠©‏ 


وأما استخدام التمثيل في تدريس الجغرافيا فقد رأى المدرسون أنه يستخدم بدرجة 


١6+‏ سلييان محمد الجبر 


وعن استخخدام حل المشكلات في تدريس الجغرافيا فقد رأى المدرسون أن هذه 
الطريقة تستخدم بصورة منخفضة. ويتضح من الجدول أن الاختلاف بين المدرسين غير 
دال إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


أما استخدام طريقة الدراسة الحرة الموجهة في التدريس. فيرى المدرسون أنها 
5 
إحصائيا عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


وعن استخدام الزيارات والرحلات العلمية ف تدريس مادة الحغرافياء يرى 
الاختلاف بين المدرسين في استخدام هذه الطريقة غيردال إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


وعن استدعاء بعض الخيراء 5 دريس مادة الجغرافياء يدل الحدول أنه يستخدم 
بدرجة منخفضة. ويتضح أن الاختلاف بين المدرسين غير دال إحصائيًا عند مستوى 


.١ 8 


أما الطرق المستخدمة التي تعمل على إعداد الطلاب للتعامل مع المشكلات ذات 
العلاقة بالبيئة المحلية فيرى المدرسون بجميع فئات خبراتهم أنها تستخدم بدرجة عالية, ىما 
يتضح من الجدول أن الاختلاف غير دال إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


وعن الطرق التي تنمي المهارات العملية كعمل للنماذج والمجسيات لدى الطلاب في 
تدريس مادة الجغرافيا. فيرى المدرسون أنها تستخدم بصورة عالية. ويتضح من الجدول أن 
الاختلاف بين المدرسين غير دال إحصائيًا عند مستوى ٠8‏ , 0 


متوسطة. ويتضح من الجدول أن الاختلاف بين إجابات المدرسين دال إحصائيًا عند 
مستوى .٠ ٠80‏ 


تقويم طرق تدريس الجغرافيا. . . ه6١‏ 


أما عدم استخدام الطرق لعدم التدرب عليهاء فيرى المدرسون أن ذلك ينطبق 
بدرجة متوسطة. حيث يتضح من الجدول أن الاختلاف بين إجابات المدرسين غير دال 
إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


وعن عدم استخدام بعض الطرق لعدم توافر الإمكانات والمعدات والأدوات 
اللازمة. فيرى المدرسون أنه ينطبق بدرجة عالية» وينتضح من الجدول أن الاختلاف بين 
إجابات المدرسين دال إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠"‏ 


ومن مراجعة جدول رقم ١‏ يتضح أن إجابات المدرسين تؤيد الفرضية الأولى من هذا 
البحث» وهي أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ه٠, ٠‏ في شيوع طرق 
تدريس الجحغرافيا تعزى إلى عامل الخبرة. كما أنها أجابت على السؤال الأول من أسئلة هذه 
الدراسة . 


جدول رقم ؟. الجنسية وطرق التدريس 

يبين جدول رقم 7 أن طرق التدريس ف مادة الجغرافيا تختلف من صف إلى آخر» 
حيث يفيد المدرسون السعوديون أنها تختلف بدرجة عالية؛ وكذلك يفيد المدرسون غير 
السعوديين أنها تختلف بدرجة عالية أيضًا. ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى .٠, ٠8‏ 


وعن اختلاف الطرق المستخدمة في تدريس مادة الجغرافيا من موضوع إلى آخرء 
ويتضح من الجحدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠, ٠8‏ 


أما استخدام طريقة الإلقاء في تدريس الجغرافيا فيرى المدرسون السعوديون أنها 
منخفضة, ويبين الجدول أن الاختلاف دال إحصائيًا عند .١ , ١١4‏ 


جدول رقم ”. الجنسية وطرق التدريس. 
د ع 8 
البارة مم اسم »ا 1 عو 1 ى" مستوى 
0 5 و 1 ١‏ 0 1 و 0 ١‏ الدلالة 
نتلف الطرق المستخدمة في تدريس ع4 لمم لمر 0م اهم الا اه 7 ا 0 
الجغرافيا من صف إلى اخر 
2 العلرق المسبتم مة في تدريس للد 0 3 ل 3 شل ل كه ١‏ كقم"در١‏ ا الككنكره 
الجغرافيا من موضوع إلى آخبر 
يستخدم في تدريس الجغرافيا 4 كم 4م له 0 ١‏ 0 امم الهم اوسفاءهرا ل 
طريقة اللا 
١‏ الجغرافيا شرج .5ح 0 وى 0 وم 0# م لل ل ل ل © مره الكجكثكلرء 


يستخدم في تدر ين الطرانا المناقشة 


/ا5 1ه ل إن 0 1:5 "5 0 ١‏ 0 كه 054 


5 الجحغرافيا المناقشة 
يستخد م في تلدريس الحغرافيا الاستقصاء ره 


يفنا 1 ف لهذا 9و 1 1١‏ يفنا 1١ 1١‏ أضفدد كل لش د 


يستخدم في تدريس الجغرافيا 7 17 آل 1:2 :1 1 ٠‏ أل 6" 1 7 فلالره 


يستخدم في تدريس الجحغرافيا اخ الل المع الهم ابو 0 لا 4 60ل اخومولار" خوكلا 
طريقة الدراسة الحرة الموجهة 


© بدرجة عالية جدّاء 4 بدرجة عالية, ” بدرجة متوسطة, 7 بدرجة منخفضة, ١‏ ليس على الاطلاق. 


لحل 


سلييان محمد الجبر 


تابع جدول رقم ”. الجنسية وطرق التدريس . 


العبارة سعودي غير سعودي كا" مستوى 
0 ُ إ 0 ١‏ 3 1 إن 3 ١‏ الدلالة 
تستخدم الزيارات والرحلات العلمية 
تستخدم الزيارات والرحلات الاك جل هل الج للم «#ل كل هل اهل ك5 الوويهرم العومرر 
في تدريس الجغرافيا 


لع ا ا ا و و ل رار ير ا 
يدعى بعض الخبراء والمحاضرين 


الزائرين لتدريس بعض الموضوعات 5000 احلا امل امد ل" لد لله 7و بق حللالاارلا المككلرهء 
في الجغرافيا 
تستخدم الطرق التي تعمل على 
تزويد الطالب بأكبر قدر من 1.3 ١ك‏ امم الم ١‏ فل 5 لل . ١‏ “16ر5 الللالرة 
المعلومات في تدريس الحغرافيا 
الطرق المستخدمة في تدريس الحغرافيا 
تعمل على إعداد الطالب للتعامل مع 5 هع 4 يذ 3 بف ذانا 7 0 . لاكقله ,5 اللأكلره 
المشكلات ذات العلاقة بالبيئة المحلية 
الطرق المستخدمة في تدريس الحغرافيا 
تعمل على تنمية مهارات الطلاب الا 1# لو الما 40 ل لحف ل اك ١‏ الف لي للف 
العملية كعمل النهاذج والمجسيات 
عدم استخدام بعضص الطرق يعود 

لح ند ل مض لح ل ١‏ امل ا لالط فا كام ؤلككرء 
إلى عدم الإلمام بها 
غلم ابتخدام بعص الطرق يخود « اعم الوم الس لك ‏ #ل لحل لحل لهل 1ل الوعدرة اكؤمفن 
إلى عدم التدرب عليها 
إلى عدم توافر الآمكانات والمعدات 0 54 لم وم مم ابم ا لم لل الو 0 #اكالامرع ‏ الإبب مره 
والأدوات اللازمة 


© بدرجة عالية جدَّا ؛ بدرجة عالية: ٠‏ بدرجة متوسطة. ؟ بدرجة منخفضة, ١‏ ليس على الإطلاق. 


تقويم طرق تدريس الحغرافيا. . 


1١ لاه‎ 


لم١‏ سلييان محمد الخير 


وعن شرح الدرس واستجواب الطلاب حوله. يرى المدرسون السعوديون أن هذه 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠, ٠8‏ 


وعن استخدام المناقشة التي يديرها المعلم » فيرى المدرسون السعوديون أنها تستخدم 
بدرجة عالية جدَّاء وكذلك المدرسون غير السعوديين» ويبين الجدول أنه لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠, ١٠#‏ 


أما استخدام طريقة المناقشة التي يديرها الطالب. فيرى المدرسون السعوديون أنها 
تستخدم بدرجة عالية ؛ أما المدرسون غير السعوديين فيرون أنها تستخدم بدرجة منخفضة. 
ويبين الجدول أنه توجد فروق في الإجابة دالة إحصائيًا عند مستوى ٠ , ٠#‏ . 


أما استخدام الاستقصاء في تدريس الجغرافياء فيبين الجدول أن هذه الطريقة 
تستخدم بدرجة متوسطة من قبل المدرسين ين السعوديين, وكذلك المدرسون غير السعوديين. 
ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


السعوديين أنه يستخدم بدرجة منخفضة 5 ألا ده على الإطلاق, - حيث يبين 
الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ه٠١‏ , ٠‏ 


أما استخدام حل المشكلات كطريقة من طرق تدريس الجغرافياء فيبين الجدول أنها 
تستخدم من قبل المدرسين ين السعوديين بدرجة متوسطة . وكذلك المدرسون غير السعوديين. 
وبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 168 


وعن استخدام طريقة الدراسة الخرة الموجهة. يتضح من الجدول أنها تستخدم 
بصورة منخفضة من قبل كلتا الفئتين. ويبين الحدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
علد مستوى ,٠8‏ 


تقويم طرق تدريىس الجحغرافيا. . . ١4‏ 


أما استخدام الزيارات والرحلات العلمية المنظمة ف تدريس الجغرافيا فيرى 
المدرسون السعوديون أنها لا تستخدم وكذلك المدرسون غير السعوديين» ويبين الجدول أنه 
لا توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


وعن استدعاء بعض الخبراء والمحاضرين الزائرين لتدريس بعض الموضوعات » 
فيرى المدرسون أن هذه الطريقة لا تستخدم. ويتضح من الجدول أنه لا توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى .١ ٠#‏ 


أما استتخدام الطرق التي تعمل على تزويد الطلاب بأكبر قدر من المعلومات في 
تدريس الجغرافياء فيرى غالبية المدرسين أنها تستخدم بدرجة عالية جدًا. ويبين الجدول 
أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .١٠ , ٠8‏ 


أما الطرق المستخدمة التي تعمل على إعداد الطالب للتعامل مع المشكلات ذات 
العلاقة بالبيئة المحلية فيرى المدرسون السعوديون وغير السعوديين أنها تستخدم بدرجة 
عالية. وبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠*٠ , ٠#‏ 5 


أما الطرق التي تعمل على تنمية المهارات العملية لدى الطلاب كعمل النماذج 
والمجسات. فترى فئتا الدراسة أنها تستخدم بدرجة عالية» ويبين الجدول أنه لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠١٠,٠©‏ 


وعن عدم استخدام بعض الطرق في التدريس لعدم الإلمام مها فيرى المدرسون 
السعوديون أن ذلك ينطبق بدرجة منخفضة. وكذلك المدرسون غير السعوديين. ويبين 
الجدول أنه لا توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى ٠ , ٠8‏ وكذلك عدم استخدام بعض 
الطرق لعدم التدرب عليها. 


أما عن عدم استخدام بعض الطرق فيعود لعدم توافر الإمكانات والمعدات والأدوات 
ويين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠‏ , 0 


ا سلييان محمد الجبر 


من خلال استعراض إجابات المدرسين في جدول رقم ؟ يتضح منها أنها تؤيد فرضية 
البحث حيث لا توجد فروق في الإجابات تعزى إلى عامل الجنسية. وكذلك فقد أجابت 
على السؤال الثاني من أسئلة الدراسة . 


جدول رقم . التخصص وطرق التدريس . 

يبين جدول رقم ” أن طريقة التدريس تختلف من صف إلى اخر بدرجة عالية 
للمدرسين الذين تخصصهم جغرافيا, وكذلك يبين الجدول أن طرق التدريس تختلف من 
صف إلى آخر بدرجة عالية للمدرسين الذين تخصصهم غير الجغرافياء ويتضح من الجدول 
أنه لا توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى .٠, ٠8‏ 


أما اختلاف طرق التدريس من موضوع إلى آخر فيرى المدرسون الذين تخصصهم 
الجغرافيا أنها تختلف بدرجة عالية, وكذلك المدرسون الذين تخصصهم غير الجغرافياء ويبين 
الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠ , ٠8‏ 


التخصص أنها تستخدم بدرجة منخفضة.ء ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى ه#٠,٠.‏ 


حيث تخصصاتهم أن هذه الطريقة تستخدم بدرجة عالية ويبين الجدول أنه لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠ ٠8‏ 


أما استخدام طريقة المناقشة التي يديرها المعلم فيرى المدرسون أنها تستخدم بدرجة 
عالية عدا ويتضح من الحدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 


إل 90 
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جدول رقم 7. التخصص وطرق التدريس . 
العبارة خصص جغرافيا تخصص آخر ى" مستوى 


تختلف الطرق المستخدمة في تدريس 
الجغرافيا من صف إلى آخر 
تختلف الطرق المستخدمة في تدريس 


لنت : : ل ل 5 5 اجو عه مرا اه لممالار" ‏ اكرلا, 
الجغرافيا من موضوع إلى آخر 

يستخدم في تدريس الجغرافيا ١‏ 3 موزل ابن هل الع كك جسم اللجم وير مركم 
طريقة الالقاء 

يستخدم في تدريس الجغرافيا شرح وم و ل 0 1 الك اهم كر اع لت اككخذكاء. 


الدرس واستجواب الطلاب حوله 


يستخدم في تدريس الحغرافيا الاستقصاء 17104 


يستتخدم في تدريس اللحغرافيا ١‏ 5 كا حا الكل خا ل الل" وم الوم ا الإلمرلارلاظ اكتوور 
التمثيل ولعب الأدوار 

يستخدم في تدريس الجغرافيا 7 ١ل‏ الال ل هلل #1 الله ع لك الالبزمرد ‏ الاحفية 
طرق حل المشكلات 


يستخدم في تدريس الحغرافيا 0 0 ل ل 4000ل 35 الإ" لط 141١‏ ##قاممرع ‏ لولمه 


يقة الدراسة الحرة الموجهة 


ه بدرجة عالية جدّاء 4 بدرجة عالية؛ ٠"‏ بدرجة متوسطة. ؟ بدرجة منخفضة؛ ١‏ ليس على الإطلاق. 


تقويم طرق تدريس 


الجغرافيا. . 


1ك١ا‎ 


تابع جدول رقم ". التخصص وطرق التدريس. 


العبارة 0-0 تخصصجنفرافها 0000000 تخصصآخر____ 00 كك" مستوى 
.0 3 و 0 ٠. ١‏ 1 و 0 ١‏ الدلالة 


في تدريس الجغرافيا 

يدعى بعض الخبراء والمحاضرين 
الزائرين لتدريس بعض الموضوعات 7 51 ِ 6 لبي ليل ا الم اكلم اأنزرفمك, 
في الجغرافيا 

نستخدم الطرق التي تعمل على 

تزويد الطالب بأكبر قدر من خا خلااء ١‏ لض 0ك الى ين ١‏ ا 
المعلومات في تدريس الجغرافيا 

تعمل على إعداد الطالب للتعامل مع اا اخ اام 5 ال لل للد ين فاحفة 
المشكلات ذات العلاقة بالبيئة المحلية 

الطرق المستخدمة في تدريس الحغرافيا 

تعمل على تنمية مهارات الطلاب لح لمن عد اه 1 لض رن بمل ‏ لضن ين كعم 
العملية كعمل النهاذج والمجسمات 
عدم استخدام بعض الطرق يعود 


5-5 
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ليت كن 


.م 6 ل بحل لمن شن حمف لل لضن لضن ولادلكرء ااكفلككق 
إلى عدم الإلمام بها 
عدم استخدام بعض الطرق يعود لعل اهل خا ل لمأ لوم لخم كم 2ه لأواؤلارد الؤككن 
إلى عدم التدرب عليها 
عدم استخدام بعض الطرق يعود 
إلى عدم توافر الإمكانات والمعدات 11 1100م اء د لل الل لمحل لح اولشف 1 اااي 
والأدوات اللازمة 


ه بدرجة عالية جدَّاء 4 بدرجة عالية. " بدرجة متوسطة 7 بدرجة منخفضة, ١‏ ليس عل الإطلاق. 


يكدل 


سليهان محمد الجر 


تقويم طرق تدريس الجحغراقيا. . . 1 
وعن استخدام طريقة المناقشة التي يديرها الطالب يرى المدرسون أنها تستخدم 


بدرجة منخفضة, ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 


8؟,و*. 


أما عن استخدام طريقة الاستقصاء في تدريس الجحغرافيا فيرى المدرسون أنها 
تستخدم بدرجة منخفضة. ويبين الحدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 


.٠ر,‎ ٠١8 مستوى‎ 


أما استخدام التمثيل ولعب الأدوار في تدريس الجغرافيا فيرى غالبية المدرسين أنها 
تستخدم بدرجة منخفضة, ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 


مستوى ©8©٠,و٠.‏ 


وعن استخدام طريقة المشكلات فيتضح من الجدول أنها تستخدم بدرجة متوسطة 
من كلتا الفئتين. ويبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 


٠,8 


أما استخدام طريقة الدراسة الحرة الموجهة في تدريس الجغرافياء فيبين الجدول أنها 
تستخدم بدرجة منخفضة » ويتضح من الجحدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى ٠6‏ 9 بين الفئتين. 


وعن استخدام الزيارات والرحلات العلمية المنظمة في تدريس الجحغرافياء يتضح من 
الجدول أنها تستخدم بدرجة منخفضة ويبين الجدول كذلك أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية عنذ مستوى ٠,٠8‏ بين المئتين. 


وعن استدعاء بعض الخبراء والمحاضرين الزائرين فيرى غالبية المدرسين من حيث 
تخصصاتهم أن ذلك لا يستخدم على الإطلاق» ويتضح من الجدول أنه لا توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى ه٠,‏ 0 


ل سليان محمد الجبر 


أما الطرق التى تعمل على تزويد الطالب بأكير قدر من المعلومات فيرى غالبية 
المدرسين من حيث تخصصاتهم أنها تستخدم بدرجة عالية» ويتضح من الجدول أنه لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .٠١, ٠6‏ 


أما الطرق الى تعمل على إعداد الطلاب للتعامل مع المشكلات ذات العلاقة بالبيئة 
المحلية: فيرى غالبية المدرسين أنها تستخدم بدرجة عالية» ويتضح من الجدول أنه لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ه٠‏ , ٠‏ بين الفئتين . 


أما الطرق التي تعمل على تنمية المهارات العملية كعمل الناذج والمجسمات لدى 
دلالة إحصائية عند مستوى ه ٠ , ٠‏ بين الفئتين. 


وعن عدم استخدام الطرق لعدم الإلمام مها أو لعدم التدرب عليها. فترى غالبية 
المدرسين أن ذلك ينطبق بدرجة متوسطة, كما يبين الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى .٠,٠©‏ 


أما عدم استخدام بعض الطرق لعدم توافر الإمكانات والمعدات والأدوات اللازمة 
فيرى المدرسون أن ذلك ينطبق بدرجة عالية جدّاء ويتضح من الجدول أنه لا توجد فروق 
ذاءت دلالة إحصائية عند مستوى .٠, ٠8‏ 


من خلال إجابات المدرسين في جدول رقم " يتضح أنها تؤيد الفرضية الثالثة, وهي 
أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى عامل التخصص. كا أنها تجيب عن 
السؤال الثالث من أسئلة الدراسة . 


تقويم طرق تدريس الحغرافيا. . . ا 


التوصيسات والمقتترحات 

من خلال نتائج هذا البحث يوصي الباحث بالآتي : 

)١‏ التركيز على الطلاب داخل الصف ومساعدتهم بإدارة النقاش, لأن ذلك يعطيهم 
القدرة على التعبير عن أفكارهم بحرية ومناقشتها . 

؟) استخدام طريقة الاستقصاء في التدريس لأنها الطريقة الفعالة التي تستخدم 
التفكير المنطقي في حل المشكلات . 

*) استخدام التمثيل في تدريس الجحغرافيا لأنه يعطي الطلبة الفرصة للتعبير عن 
آرائهم ومناقشتها مع بعضهم البعض . 

؛) استخدام حل المشكلات في تدريس الجغرافيا لأن وضع المشكلة ومناقشتها 
وتأثيرها في الجغرافيا يساعد الطلاب على فهم الحقائق الجغرافية وصلتها بالمجتمع . 

©) تنويع طرق التدريس لمساعدة الطلاب على فهم الحقائق الجغرافية . 

5) إيجاد برامج تدريبية مستمرة لجميع مدرسي الجغرافيا لتنمية قدراتهم التدريسية. 

)٠‏ توفير الإمكانات والمعدات اللازمة لتدريس الجغرافيا لإثارة انتباه الطلاب 
واهت امهم . 


البنات . 


5 سليهان محمد الجبر 


ملحصطق 
بسم الله الرحمن الرحيم 


سعادة الزميل مدرس مادة الجغرافيا المحترم 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته. وبعد: 


فهذه استبانة تهدف إلى الكشف عن طرق التدريس المستخدمة في مادة الجغرافيا في المرحلة 
المتوسطة بالمملكة العربية السعودية. 


ولا كان المدرس هو الأساس ف العملية التعليمية» فالمرجو من سعادتكم التكرم بدراسة هذه 
الاستبانة والإجابة عن جميع الفقرات وذلك بوضع علامة (/ ) في الخانة التي تعتقد أنها مناسبة . 


وإني أتقدم لكم بخالص الشكر على الوقت الذي استقطعتموه للإجابة عن بئود هذه الاستبانة . 


الباحث 
د. سليهان محمد الجبر 
أستاذ مشارك ‏ قسم المناهج 
وطرق التدريس - كلية التربية 
جامعة الملك سعود 


تقويم طرق تدريس الجغرافيا. . . 1 
من فضلك ضع علامة (/ا ) في المربع المناسب لوجهة نظرك أمام كل عبارة وذلك حسب درجة أهميتها 
بالنسبة إليك . 
مثا إذا شعرت بأن أول عبارة تمثل بدرجة عالية جدًا لك فإنك تضع علامة (/1) في مربع بدرجة عالية جد . 


تذكر ضرورة الإجابة عن جميع العبارات ولا تختر سوى إجابة واحدة فقط. 


1 2 3 4 5 


بدرجة بدرجة بدرجة بدرجة ليس 
مسلسل العبارة عالية عالية متوسطة منخفضة على 


جذا الإطلاق 


1 تختلف الطرق المستتخدمة في تدريس الجغرافيا 
من صف إلى آخر 

02 تختلف الطرق المستخدمة في تدريس 
الجغرافيا من موضوع إلى آخر 


203 يستخدم في تدريس الجغرافيا طريقة 
الإلقاء 


24 يستخدم في تدريس الجغرافيا طريقة 
شرح الدرس واستجواب الطلاب حوله 

215 يستخدم في تدريس الحغرافيا طريقة 
المناقشة التي يديرها المعلم 

206 يستخدم في تدريس الجغرافيا طريقة 
المناقشة التى يديرها الطالب 


7 يستخدم في تدريس الحخغرافيا طريقة 
الاستقصاء 


208 يستخدم في تدريس الحغرافيا طريقة 
التمثيل ولعب الأدوار 


8 سليهان محمد الخير 


مسلمز العبارة عالية عالية متوسطة منخفضة على 


09 يستخدم في تدريس الجغرافيا طريقة 
حل الشكلات 


200 يستخدم في تدريس الجغرافيا طريقة 
الدراسة الحرة الموجهة 

01 تستخدم الزيارات والرحلات العلمية 
المنظمة في تدريس الجغرافيا 

2 يدعى بعض الخبراء والمحاضرين الزائرين 
لتدريس بعض الموضوعات في الجغرافيا 

3 الطرق المستخدمة في تدريس مادة الحغرافيا تعمل 
على تزويد الطالب بأكبر قدر من المعلومات 

04 الطرق المستخدمة في تدريس مادة الجغرافيا تعمل 
على إعداد الطلاب للتعامل مع المشكلات ذات 
العلاقة ببيئتهم المحلية 


15 الطرق المستخدمة في تدريس مادة الجغرافيا تعمل 
على تنمية مهارات الطلاب العملية» كعمل 


16 عدم استخدام ب بعض الطرق يعود إلى 
عدم الإلمم بها 
17 عدم استخدام بعة بعض الطرق يعود إلى 
عدم التدرب عليها 
18 عدم استخدام بعة بعض الطرق يعود إلى عدم 


توفير اللإمكانات والمعدات والأدوات اللازمة 


تقويم طرق ندريس الجغرافيا. . . كل 
المراإجع 


11] وزارة المعارف. إحصاءات التعليم في ا مملكة العربية السعودية . الرياض. 4١4١/086٠5١اه.‏ 

13 عثان. حسن ملا. طرق تدريس المواد الاجتاعية . ١‏ . الرياض: مكتبة الرشد, 879٠14اه.,‏ 

[*] فايد. عبدا حميد. رائد التربية العامة وأصول التدريس . بيروت: دار الكتاب اللبئاني. 1941م. 

[1] مدكور, علي أحمد. منبج التربية الإسلامية . ١‏ . الكويت: مكتبة الفلاح. /1451اه. 

[6] الفنيشء» أحمد علي . التربية الاستقصائية . ليبيا ‏ تونس : الدار العربية للكتاب. 19481م. 

[] نشوان, يعقوب . الجديد في تعليم العلوم . عبان : دار الفرقان. 984١م.‏ 

[10] عبدالرزاق» أسعد. طرق تدريس التمثيل. الموصل - العراق: مطابع مؤسسة دار الكتابء 
4ام. 


نل سليهان محمد الخبر 


آه وأعاسد؟؟ عط سه سمتأءبضاممآ وطمدععمء2) 6ه سمأأدسلة؟]1 ع1 
عط لسع «اتلمسمتاواظ رععمعفعم:] عطا وستمعععمهن) وسصتطعدء1 115 
وتطدعة تلنتدك سأ دلأممطء5 601216 7عاس] سن رجلساك 4ه 11610 


«تطهول-الة لعسمسعطملة سممعصسناومد 
ررمالهعناكط إن ععء ألمت ,كتعسماعووء 12 #رمناعياناكم| تنه «ننايء اصن ,«وددءلوعط واهاع نودم 
وأتطمع مر ناهد ,للعب؟ا ,بوتعرء سنا بوك5 مامكا 


عط ما لعكن ععة كدلمطاعم ومتطعدع) إطموععمعع طعتطبه 0 أمعنعاء عط طتايس لعءمرععمم ذز بزلياه كتط]” .أعوعاوطم 
:05 ؤعنال عدأهه11[ه؟ عط وعوومة م وعم) لإلبذد ع1 .وتطورى تلن 52 مز دتره6 ءهغ وإممطءة عندتلع معام 

7ط غ21 الع معام هذ لعكن بالأمعنوعع؟ )05م كقله0طغعم عمتطعدع؛ بزامرومعع عط عر ندطللا (1 

7عطعةة] أه ععمعارعمنء عط طغابب بصدلا ولمطاعم عوعط م (2 

7 أه رانله مم عه عط طتتد بدهلا ولمطنعم عوعط) 260 (3 

57عطعوع! 0 ممناوع ألقاععم؟ عمزهم عط طغتيج بمدا كلمطاعم عوعط؛ 60 (4 

-:ع85 لإلناةة عط) كه دعوع طغوملاط ععبط) ع1 

ععوء أععمءع عتعغط) مغ لعتسط ءا ومعطعمع)] عممورة وععمعمع11ل امف اكتدوزو ممععة عرعط (1 

.لااالهسمعهم عأعط؛ ها لعغسط )2 ومعطعوع) عممسة كععمعرع]1أل أممعةتمواد مم :3 عرعط1 (2 

عه تأواععم؟ عمزهم عتعط 0) لعغبدط ل )3 ومعطعوع) ومممرة وعممعوع تل أممء 4 امود ممرععة عبعط1 (3 

سوأاءء ممه نإاتل1!ة! كاأ عمسسكفة جعلقة كععطعوع؟1 م10 غز امعد لمة عستقومه ل دعبي د لعمماع بعل ععطعجوعوعء ع5" 
:لهناه؟ كقنه از وؤاناوع: عط ومتوبراهم2 معط .بروتلئط 

.120015 121لع77ععلما مز لعكنا ععة دلمطاعم ومتطعوع؟ برطم مرومعع أمعرع ]زط (1 

.ناا ع2 لإلناة عط أن نوعدعط املاط عععطا نقط1 (2 

-هكقمعمم رتعط) لمة دمعطعوع) زه دعاعمعغعمممء عط علامعمسرز هع راعط لانامنه ككلبوعء عوعط) غقط) لعممط 5ز 1ل 
.8تأفعنالء غه دعوع اام عط مذ كسدموممم وملا 


جلة جامعة ا ملك سعود, م *. العلوم التربوية .)١(‏ ص ص ١/١‏ -/181 (1411١ه‏ / 41ؤام). 


دراسة تحليلية إحصائية 
مصطلحات في الفن والتربية الفنية 
محمد عبدالمجيد فضل 
أستاذ مساعد, قسم التربية الفنية» كلية التربية. جامعة ا ملك سعودء الرياض» ا مملكة العربية 
السعودية 


ملخص البحث . هذه الدراسة تتناول كتاب الدكتور عبدالغني النبوي الشال مصطلحات في الفن والتربية 
الفنية ‏ والذي طبعته جامعة الملك سعود ‏ بالنقد والتحليل» وتتبع المنيج الذي استخدمه المؤلف في اختيار 
مصطلحات كتابه» وفي طريقة ترجمتها من اللغة الإنجليزية إلى اللغة العربية» والتعرف على المصطلحات 
الي ترجمها ترجمة كاملة «مذ:دادمدء: . وتلك التي اكتفي فيها بنقل المصطلح الإنجليزي بحروف عربية بها 
يسمى بال 5ون1هىع:ةاقمةء: . ولكي تكتمل الدراسة اجريت مقارنات مع ستة معاجم أخرى من النوع 
نفسهء متخصصة في مصطلحات الفن» والتربية الفنية» وال حرف . وقد اشتملت الدراسة على اقتراحات 
وتعديلات من الموؤْمّل أن تفيد عند إعادة طبع هذا الكتاب. 
مقدمة 

على الرغم من أن الفن قد ساهم مساهمة فعالة في بناء الحضارات الإنسانية. «وأن تطور 
حضارتنا وثقافتنا قد اعتمد وما زال يعتمد على الفئون والمهارات الإنسانية» [1» ص8] فما 
زالت التربية الفنية هي أقل الأقسام عناية في السواد الأعظم من المؤسسات التربوية في كثير 
من أقطار العالم. ويرجع هذا لعدة أسباب أهمها: جدة هذه المادة. وعدم التأكد من 
أهدافهاء فهي متجددة ومتغيرة ولم تثبت على حال «وحتى يومنا هذا فإن مصطلح التربية 
الفنية قد استخدم بطريقة عامة. . . ( ويعني) تختارات من الفنون مازالت طرق تدريسها 
وترتيبها مثار جدال» [؟. ص١١].‏ 


1١ا/‎ 


١‏ محمد عبدالمجيد فضل 


إضافة إلى هذا هناك اختلافات أساسية في النظر إلى التربية الفنية» وإلى الفن عامة. 
فهوفي كثير من المجتمعات لم تتضح قيمه التربوية» وطغت المدارس الفنية المتعاقبة 
والصراعات والحركات الفنية على السطح . وغطت على ما يمكن أن يقدمه الفن من دور 
بناء في حياة الأطفال والراشدين من أصحاء ومعوقين . 


تضافرت هذه الأسباب مع غيرهاء وكانت النتيجة أن هرب كثير من الناس من عالم 
الفن. ومن التربية الفنية وأدى هذا بدوره إلى قلة المصادر والمراجع في هذه المادة . ١‏ 


وبالرغم من إصدارات جامعة الملك سعود العديدة فقد صدر كتاب واحد فقط 
مصطلحات في الفن والتربية الفنية [] وهو من تأليف الدكتور عبدالغني النبوي الشال. 


أهمية الدراسة 

تتضح أهمية دراسة هذا الكتاب من النقاط التالية : 

١‏ - إن كتاب مصطلحات في الفن والتربية الفنية هو الكتاب الوحيد الذي طبع 
بالجامعة وله صلة بالتربية الفنية . 

؟ - لقد اعتمدت ‏ ومازالت تعتمد ‏ عليه كثير من المقررات في قسم التربية الفنية 
بجامعة الملك سعود وبغيرها من الجامعات والمعاهد بالمملكة وبمصر «بلد المؤلف. » 

هناك مادة استحدثت في الخطة الجديدة بالقسم (قسم التربية الفنية بجامعة 
الملك سعود) وبدأ تنفيذها منذ العام الدرابي ١4017‏ -808١ه‏ تحمل الاسم نفسه وهو 
«مصطلحات في التربية الفنية» وهذا الأمر جعل للكتاب وزنًا جديدًا وأهمية بالغة» بل إنه 
المرجع الوحيد الموجود حاليًا في كل المملكة بعد نفاد معجم مصطلحات الفنون لعفيف 
البهسبي (١/ا191١م).‏ 


١‏ نزخر المكتبات في الغرب بالعديد من الكتب الفنية غير أنها مكتظة بكثير تما لا يتماشى مع عاداتنا 
وعقائدنا من صور ورسوم مما يتعذر معه إحضارها لمكتباتناء هذا إضافة إلى حواجز اللغات أحيانًا. 


دراسة تحليلية إحصائية . . . ل 


5 - احتمال إعادة طبعه قريبًا لكثرة الإقبال عليه. ولقلة الأعداد المتبقية منه . 

© احتواؤه على ثغرات كبيرة. وهنات لابد من مراجعتها في أقرب فرصة. حتى لا 
تنتشر بين أعداد إضافية من الدارسين. ويتقبلونها كحقائق لا تقبل الجدل. 

ولابد من توضيح أن جامعة الملك سعود قد أنشأت قسن للتربية الفنية خاضًا 
بالطالبات. وهذا يزيد عدد المستخدمين لهذا المرجع مهذه الجامعة خاصة. 


بين الشكل والمضمون 
يقع كتاب مصطلحات في الفن والتربية الفنية في حوالي ثلاثائة ومسين صفحة من 
القطع الكبير. ويحتوي على أكثر من ثلائمائة صورة توضيحية. وكل هذا لشرح 0ه 
(خمسائة) كلمة فقط. وواضح أن هذا من الغرابة بمكان. ولنقارنه مع غيره تما تيسر لنا من 
كتب المصطلحات المتصلة بالفن والتربية الفنية : 


503:0 كتاب «مصطلحات الفن» [4] 767:5 :4 لمؤلفه أدوارد لوسبى سميث‎ - ١ 
ليئلاسيت عأعناآ يقع في مائتين وست صفحات ويشمل خسًا وسيعين وثلاثائة صورة ويشرح‎ 
. ألفين ومائة وأربعًا وسبعين مصطلحًا‎ 


" - «قاموس مصطلحات الفن وطرقه) [0] > 5«صء17 ابم زه بمعدمنءذم 
65 لؤلفه رالف ماير 812/65 م121 يقع ف سبع وأربعين وأربععائة صفحة. وبه اثنتا 
عشرة ومائتي صورة ويعالج مائتين وثلائة الاف من المصطلحات . 


9 «قاموس «لونغانز» للفن» [5] امش زه «ر«هادمقءانا داوع دما الحودي مارتن 09نال 
29 به خمسائة وألف مصطلح فني , ولا تصاحبها أي صور توضيحية؛ وعدد صفحاته 
حمس وعشرون ممائتين. 


؛ - «قاموس الفن والفنانين) [لا] 5]5أارخ 200 خرخة 04 39م110ء121 لمؤلفيه بيتر وليندا 
موراي 84112 1502آ 3200 56165 ويقع ف سبع وحمسين وأربعائة صفحة. ويشرح ما يربو 


4ن محمد عبد المجيد فضل 
على مائتين وألف من المصطلحات والشخصيات الفنية البارزة عبر التاريخ . ولا يشمل 


رسومًا توضيحية على الإطلاق. 


والكتب الأربعة السابقة كلها من ذوات اللغة الواحدة ( الإنجليزية)؛ أما الكتب 
اللاحقة فنجد أن المصطلحات قد عربت فيها من لغة أو لغات أجنبية, وأهمها: 


ه ‏ آلات الورش [8] لمحمد عبدالنصير القديم ويشمل أربعًا وثلائيائة وألف 
مصطلح. ومائة وثيانية عشر رسعًا توضيحيا. 


5 - معجم تشكيل المعادن [9] لمؤلفه أنور محمد عبدالواحد ويعالج ثانية وثلاثين 
وثلائمائة وألف مصطلح . وبه عشرة ومائتين من الرسومات التوضيحية . 


وتوضيحًا لمسألة العلاقة بين الشكل والمضمون فقد صممت جدول رقم ١‏ للكتب 
الستة السابقة وهي مرقمة بالجدول حسب ترقيمها أعلاه. وختمتها بالسابع وهو كتابنا 


جدول رقم .١‏ القواميس والمصطلحات. 


رقم الكتاب واسمه عدد المصطلحات عددالصفحات ‏ عدد العطلكات 
بكل صفحة 
١‏ - دمصطلحات الفن» تفف 5" ل 
١‏ - دقاموس الفن» م 5 كثرلا 
*“-«قاموس لوتغوانز» الملنل يرف ا" 
- «قاموس الفن والفنانين» 1١‏ لامع إباحكلن 
ه-الات الورش ل كيل لق فك 
١-تشكيل‏ ا معادن يفيل اق 6,4 


/ا- مصطلحات الفن 05 كن ١,54‏ 


دراسة تحليلية إحصائية . . . و١‏ 


وتوضح نتائج الجدول أن كتاب مصطلحات في الفن والتربية الفنية هو أقل ا معاجم 
ازدحامًاء فبين) نجد أن هناك حوالي عشر كلمات ونصف الكلمة في الصفحة الواحدة في 
قاموس «مصطلحات الفن» لأدوارد لوبى سميث فإنا نجد أن نصيب الصفحة في كتاب 
مصطلحات في الفن والتربية الفنية (على نحو تقريبي) كلمة واحدة ونصف الكلمة فقط. 


وهذا يدل على أن كتابنا قد أفسح مجالاً واسمًا لكل مصطلح وتزداد هذه الحقيقة 
تأكيدًا عندما نتذكر أن الكتاب من القطع الكبير(١‏ 7؟سم < © , 78سم) وأن سائر القواميس 
الأخرى من القطع الصغير أو المتوسط . 


وهناك جانب آخر مهم في استجلاء معان المصطلح وهو استخدام الصور 
التوضيحية. والججدول التالي يوضح العلاقة بين عدد المصطلحات والصور أو الرسوم 
التوضيحية الي صاحبت المصطلحات لتزيد المعنى وضوحًا. والكتب مرتبة حسب أرقامها 
التي ذكرناها بها سابقا. 


ولتسهيل مهمة المقارنة يمكن تحويل محتويات الجدولين رقمي ١‏ 55 إلى الرسمين 
البيانيين رقم »١‏ ورقم ؟ . 


جدول رقم 7 . المصطلحات والصور. 


رقم الكتاب واسمه عله العتون.. ,ون و تييع “عيبي كل بطاح 

, التوضيحية من الصور 

١‏ «مصطلحات الفن» ين فنفق لاله 

؟ - «قاموس الفن» 1" كفنا لإكدرمه 

«قاموس لونغمائز» لاشيء هط صفر 

؟ - «قاموس الفن والفنانين» لاشىء ١‏ صفر 

ه الات الورش 3 سم ونقره 

١-تشكيل‏ ا معادن للف تبني لااىء 


لا مصطلحات المن ك1 أفوكن مره 


00 
ا 


3 


هن 


محمد عبد المجيد فضل 


دراسة تحليلية إحصائية . . . ١‏ 


والحدولان رقما ١‏ و؟ (بصورتيهما الرقمية في ١‏ والمرئية في ؟) يوضحان العلاقة المريحة 
بين الشكل والمضمون: فمن الجدول الأول يتضح لنا أن كتاب مصطلحات في الفن 
والستربية الفنية قد أفسح لمفرداته مجالاً كبيراء ومساحة أوسع من كل كتب أو معاجم 
مصطلحات الفن والتربية الفنية التى قارناه مها. 


والرسم البياني رقم " يوضح أن كتاب مصطلحات في الفن والتربية الفنية هو أكثر 
خاص به فقط . 


ونستخلص من هذا أن هناك علاقة مريحة جدًّا بين الشكل والمضمون . وهذا ما يبدو 
من الناحية النظرية لا الإحصائية البحتة. أومن النظرة العابرة. فياذا بعد النظرة الفاحصة 
الدارسة؟ 


بين ترحمة المصطلحات ونقلها بالحروف العر بية 

معروف أن نقل معنى أي مفردة من مفردات لغة إلى لغة أخرى ‏ أو نقل جملة ‏ 
يسمى ترحمة «وأغدادمهئ وهذه الترجمة تختلف عن كلمة «هوذادىء)ذاوهمء! الي تعني نقل لغة 
بحروف لغة أخرى. يقول عبدالغنى النبوي الشال في مقدمة كتابه هذا: «قمت - بعون 
الله - وتوفيقه بهذا العمل , نظرًا لعدم وجود مرجع موحد شامل جامع للمصطلحات الفنية 
التى ترتبط عن قرب في مجال الفن والتربية الفنية» ونظرًا للضرورة القصوى أمام طلاب 
ا الفنية بصفة خاصة, التي تحتم عليها التعرف على هذه المصطلحات . . . فقد رأيت 
واجبًا تربويًا علي . . . محاولة تفسير مدلولها العربي» [ء ص86]. 


وعلى الرغم من أن الشال يؤكد في النص السابق أن واجبه التربوي هو تفسير المدلول 
العربي للمصطلحات إلا أنه يتساهل في هذا الواجب وذلك باعتماده على نقل ألفاظ 
المصطلحات الإنجليزية بحروف عربية على طريقة ال «116,200اومة:] التي ذكرناها. وهذه 
بعض الأمثلة : 


ل محمد عبدالمجيد فضل 


ابليك عناوتاممة سجرافيتو 52110 
ازافيسك عندووء 2186 ريبوسي تداع كنا 
اسملاج عم أطتمء355 سيراميلك” عتموععه 
أكانثث نط اضقعة ثاز؟(بالثاء هكذا في الأصل )عكة» 
امفورا املة فر وتاج 110 
باتيك علتغةط فن مينالي 25 افستستد 
اورفيزم كأ 1م01 فن نجرو 32 0م118 
اوريجاميى تصسقوتده كالك علوعاةء عله 
أو ب ١‏ 01 لاكر ]1 
جاد 20 ماندالا 002 
جالينا 12162 مايوليكا 702011 
جروتسسدك عنا50 ]810 كو لاج 6138 
جيجرو جوللي" لإع اه زععععاز موزايكو 20521 


هذا إضافة إلى مجموعة كبيرة من الأسماء ومن الكلمات التي ا مقابل واضح بالعربية 
استعملها المؤلف في ثنايا شرحه : من ذلك مثلاً كلمة جليز ©32اع بدلاً من الطلاء الزجاجي 
وذلك في صفحة ١١5‏ وصفحة الا١ا‏ أو مثل كلمة أوتوماتيكيا 600301ناة ى] في صفحة 
١‏ وغيرها. أو كلمة الرليف 6ءذاء: ى) في صفحة 184 وغير ذلك كثير. 


ولنا أن نتساءل: لماذا يكتفي الشال بنقل هذه المصطلحات بحروف عربية دون محاولة 
ترجمتها؟ وهناك عدد كبير من القواميس التي يمكن الرجوع إليها. وحتى قبل الرجوع إلى 
أي قاموس فإن القارىء العادي. الذي لا علاقة له بمصطلحات الفن» يعرف مقابلات 
عربية لعدد من المفردات السابقة, إذا كان له إلمام معقول باللغة الإنجليزية . 


؟ يلاحظ عدم الدقة حتى في التعريب 2150 هاذادمه لإضافة الواو. 
* إضافة إلى التعريب 109]لمء]ذادملن؟! فإنها ليست دقيقة لإضافة (اللام) ولعله خطأً مطبعى . 
5 قد يقصد فاز (بإلغاء) وهو أيضًا نقل بالحروف أو التعريب. 
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وعندما يذكر الشال أن واجبه واجب تربوي فهو يؤكد ضرورة المحاولة الحادة لإيجاد 
اللفظ المناسب . واللغة العربية: كغيرها من اللغات, تستعير ألفاظًا وتعير أخرى ليتحقق 
لها التفاعل. وهذه «الاستعارة» تسمى بالإنجليزية ةهةه602 والكليات المستعارة 1028 
5 موجودة في كل لغة وكل لغات العالم تستعير من غيرها. 


يقول جورج يول عادالا عع1مء0 في كتابة «دراسة اللغة» #عمناع1”صة زه برفة5 776 : 
«تبنت اللغة الإنجليزية. خلال عمرها الطويل. عددًا كبيراً من الكلمات المستعارة من 
لغات أخرى. ومن هذه الكليات «الكحول» ((هاهء!ة ) العربية و 8055 البولندية و -5زم 
01 الفرنسية و 2ذ! الفارسية و 300غم الإيطالية و 0606: الشيكوسلوفاكية و 122008 اليابانية 
و لاوملا التركية و 225:2 البانتوية» ».1١[‏ ص5 0]. 


فالاستعارة في حدٌ ذاتها ليست خطرًا على أي لغة من اللغات» لكن الخطر يكون 
عندما تحدث الاستعارة لغير حاجة إليها. وهذه قضية كبيرة تنبه لها اللغويون حيث شبهوا 
اللغة بالكائن الحي . والمفردات «الغريبة)» كالأجسام الغريبة في هذا الكائن الحي. فلكل 
جسم مقدرة على استيعاب كمية محددة من الأجسام الغريبة» فإذا ما زادت فإنها تؤدي إلى 
موت الجسم . وكثير من اللغات مات بهذا الداء . 


وإذا نظرنا إلى لغتنا العربية بهذا المنظار. فإن حرصنا على تنقيتها سيكون شديدًا . 
ولن نترك يجالا لمفردات غريبة تغزو جسمها وتفقدها الحياة. وما لاشك فيه أن الشال من 
الحاديين على لغته. ومما لاشك فيه أيضاء أنه سيعيد النظر في المفردات السابقة. وفي غيرها 
مالم أورده. ويختار لها بدائل عربية فصيحة خخاصة تلك التي يزج بها زج غريبًا أثناء شروحه 
أو توضيحه العادي لبعض المصطلحات ومن ذلك على سبيل المثال ما أورده في شرحه 
للفلسبار :1:مدان؟؛ صفحة ١١14‏ «. . . ويستخدم كادة صاهرة في ا جليز في درجات الحرارة 
العالية» وكلمة «الحليز» +32اع تقابلها بالعربية كلمة الطلاء الزجاجي وهي كلمة قديمة 
استعملت منذ مئات السنين وقد استخدمها الشال نفسه في مواضع أخرى بكتابه هذا . 
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وفي صفحة 197 يثبت الشال في كتابه العبارة التالية : «أمثلة متعددة من فنون 
النجرو حيث لعبت الأقنعة دورها الاجتاعي . » وكلمة النجرو هذه إنجليزية 0م06 وهي 
مقوتة لكل الأفريقيين لأنها تستخدم من باب الاحتقار ولا أظن الشال يجهل ذلك . وإلى 
جانب هذا فا الداعي إلى ترك الترجمة واللجوء إلى نقل الكلمة بلفظ إنجليزي وبحروف 
عربية؟ 


منبج اختيار المصطلحات 
تطورت طرق البحث في كل مجال من مجالات المعرفة, ولم يعد هناك مجال من 
المجالات متروكًا للاجتهادات الخاصة أو للأهواء والميول الشخصية . فاختيار المصطلحات 
لأي مادة من المواد له طريقته المثلى» وهى طريقة حصر وإحصاء عدد المرات التى تتردد فيها 
المصطلحات في الكتب المتخصصة في تلك المادة. وهذه الطريقة تعرف بالإنجليزية بطريقة 
ال بممعدوءة قءه» . فالذي يريد أن يعد قاموسًا يحتوي على أهم خحسائة أو ألف مصطلح 
في مجال التربية الفنية» ينبغي أن يدرس أهم مراجع التربية الفنية» ويرصد عدد المرات التي 
ورد فيها كل مصطلح . ويبذا يضمن أن ما يحصل عليه هو أهم المصطلحات . ويناء على 

مثل هذه الدراسة يمكن أن ترتب المصطلحات حسب أهميتها . 


وهذه الطريقة صعبة. وتحتاج إلى مجهود كبير. وشذا فإن مثل هذا العمل تقوم به في 
الغالب مجموعة من الدارسين . وفي يومنا هذا سهلت الحاسبات الآلية 5عنامدهمه مثل هذه 
العمليات. وأصبح الحصول على نتائج علمية سليمة أمرًا يسير . 


وني محاولتنا للتعرف على المنيج الذي اتبعه الشال في اختيار مصطلحاته الخمسمائة. 
فقد عمدنا إلى إرجاع كل مصطلح إلى ميدانه. وأول ما تم اكتشافه عند إعادة النظر في 
المصطلحات هو أن عددًا ليس يسيراً منها لا يعتبر مصطلحًا من مصطلحات الفن والتربية 
الفنية على الإطلاق فمن ذلك : 
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أولاً - أسياء «آهة؛ الأغاريق من مثل : 

١‏ - هيرا 112 وهي الهة النساء والزواج عند الإغريق أوردها الشال ضمن 
مصطلحاته. وقال عنها: «فتاة حميلة ذات قداسة عالية. زوجة زيوس كبير الهة الإغريق, 
وهذه الفتاة* تعتبر اللمة النساء والزواج عند الإغريق» [. ص١5 .]١‏ 

؟' - هيرمس 11677065 وهو «اسم للمقدس الحامي للتجارة ورسول المقدسات عند 
الإغريق. وكان يرتدي الحذاء المجنح ليساعده على التحرك بسرعة» [. ص١5١].‏ 

- جيوبتر 1ع]ؤمنال الاسم الروماني لزيوس الإغريقي. وهو كبير الآلهة عندهم . 

5 -ربات الفنون الإغريقية 5ء5دلة . 

© زيوس كناء2 كبير اطة اليونان» وقد سمى عند الرومان جوبتر. 

5 - مثيرفا 212670 الحامية للحرف اليدوية (المقدسة أثينا اليونانية) . 


وما لا شك فيه أن أسماء هذه الآلحة الأسطورية قد وردت في كثير من الكتب التي 
تتصل بالفنون. وقد صورها بعض الفنانين ‏ خاصة في العصور القديمة ‏ غير أن هذا لا 
يؤهل هذه الآلهة لأن تكون ضمن أهم خخسائة مصطلح في الفن والتربية الفنية للدارس 
العربي (بالعين المهملة). وحتى بالنسبة للدارس الغربي (بالغين المعجمة) فهي ليست من 
أهم المصطلحات ولعل من أقوى الآدلة على هذا عدم ورود هذه الآلهة في كل المعاجم 
المذكورة في هذا البحث وهي التي تمثل أهم معاجم الفن والتربية الفنية» فإذا كانت المعاجم 
التي تعالج أكثر من ثلاثة آلاف مصطلح في الفن والتربية الفنية لم توردهاء فورودها في 
معجم يعالج خمسماثة كلمة فقط يكون شيئًا غريبًا حقا. 


والآههة الأسطورية التي أوردها الشال لا تعتبر من أشهر الآلهة. فلو سلمنا فرضًا 
بضرورة وجود (الحة) ‏ ولو من باب الثقافة العامة بالنسبة للدارس هذه المادة ‏ فهناك الهة 
يرد اسمها أكثر في كتب الفن من مثل» فينوس (المة الجمال) وكيوبيد (الحب) . ومن ناحية 
إحصائية فإن الآلحة الأسطورية التي ذكرها تربو على الخمس. أي أنها أكثر من /١‏ من 


ه لعل لفظ الآلمة أو المرأة أفضلء لأن الفتاة تطلق عادة على من لم تتزوج و «هيرا» هي زوجة زيوس . 
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مجموع المصطلحات فهل ورود أساء هذه الآلمحة في كتب التربية الفنية يكون بنسبة (آفة) 
لكل مائة كلمة؛ أو أن أساء الآلهة تتكرر بعد كل مائة كلمة؟ 


ثانيًا - إلى جانب هذه الآلهة فهناك مفردات تعتبر كليات عامة, ولا يمكن أن تحسب ضمن 

أهم خمسائة مصطلح في هذا المجال. ومن هذه الكلمات : 

١‏ - لاز إناء ويشرحه بقوله : «وشكله عميق ولكن فتحته ضيقة وله أيدي , عادة يصنع 
من الخزف أو الزجاج أو المعادن أو البلاستيك أو غيرها» [. ص١5١]. ١‏ 

د مز إناء يتضف بالعمق.واتسناح «الفرهة > يضيع تن الفتخار حينا وبق احرف 
والمعادن والزجاج حيئا آخره [. ص5 .]١‏ 

كاي 5611-61 تعلم ذاي» يقصد أن يعلم الشخص نفسه بنفسه مستعينًا بكل 
خبرة تصل إليه؛ وقد عرفنا أن كثيراً من الفنانين علموا أنفسهم بأنفسهم عن طريق تجاريهم 
الشخصية واطلاعهم وطموحاتهم» (". صلهةهة؟]. 

- 210 هنالء [ه60؟ التربية اللفظية » التربية التى تعتمد على الحفظ والاستذكار. 

© «وأووءم»ء تعبير «في الفن يصبح التعبير تنا ترحمة لفكرة تتفاعل مع الفنان 
يحاول إظهارها للوجود وتحويلها إلى عبارة أو لون أو شكل أو حركة أو نغم موسيقي أو غير 
ذلك» [. ص١١٠].‏ 

* - عول200 البروج الساوية «لفظ زودياك مشتق من كلمة إغريقية الأصل تعني 
الأبراج السماوية يمثلها حزام خياللي يمسك السياء بالأرض . وقد عير عنها الفنانون بالرسوم 
والصور. ..712. ص77#]. 

/ - منانا زهرة التوليب . 

لم - إاذاثانا نفعية أو منفعة . 

4 - كناطاهة 711282 صمغ الكثيراء «يطلق عادة على الصمغ العربي وله استعاللات 
كثيرة» [*7. ص 186]. 

٠‏ غناو هنا فريك. 

. -عنااهلا قيمة‎ ١ 


. -عاوعى 11110 رغبة الإبداع‎ ١1 
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7 2مأعدتدا تخيل‎ 100 ١“ 

: كاءءزمه علقم لإلدع: أشياء جاهرة الصنع‎ - ١5 

© - همه عنالع: اختزال. 

15 - كدمنغهءطزن اهتزازات , 

, عتعطمومم2 ومعامده جو التدخين‎  ١١/ 

148 - عمأءعكددهل دمشقي : 

4 - لمع امم لعممه ءادا فخار ذو قمة سوداء . 

. 5652060نا!]1 كتب موضحة‎ 50015 - ٠ 

. ع0ة1ط 5300 ]0 7101017 نصر معركة موثريس‎ - "١ 

"> - 0102316 ديورايت . 

1 - 8ه ةمل 01 21162 اد زطاناة موضوع الرسم . 

4 -:2تناوعف2 زيجورات/ زاقورات . ويشرحه بقوله : «مبنى متدرج في نهايته من أعلى 
المكان المقدس. وخصص كمعبد للطقوس الدينية لشعوب ما بين الغبرين في العراق 
الحالية» آشور وبابل وكلدانيا القديمة؛ والكلمة جاءت من لفظ أشوري «زيجراتو» -واة 
ةنع بمعنى منزل الجبل ذوي القمم الشاهقة أو جبل الزوابع الذي يوصل السماء 
بالأرض ومازالت آثار المعبد بمدينة «أور» والذي كان مبئيًا بالطوب النيء بمساحة ١4٠‏ 
مررًا عام 7١78‏ قى.م باقية حتى الآن. وقد بني المعبد على هيئة مصاطب وبمرات 
متدرجة تقود إلى أعلى البناء . ولكل طابق لون خاص يميزه ويشير إلى برج من أبراج السماء» 
حيث كان الآشوريون على دراية واسعة بعلم الفلك» [*. ص ”"] . 


ظاهرة الاسترسال والاستطراد 
وإلى جانب عدم أهمية بعض المفردات الواردة بالكتاب كمصطلحات فإن الشال قد 
يطيل في الشرح. ويسترسل وراء تفاصيل دقيقة . ولعل هذا النص الأخير يدل على ذلك . 
ومن الأمثلة أيضًا - شرحه «لصطلح» 21100 _ التخيل : يقول: «هنا نجد تركيز 
الإنسان على التأمل ومحاولة استكشاف المجهول ربا تكون عناصره موجودة» ولكن في 
تشكيل وخيال جديد . والتخيل في الفن أقوى إبداعًا من الشعور غير أن كلا منهما يمثل 
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جوانب متماسكة من الوظائف العقلية. وكلاهما يساعد على التفكير في مواجهة المشكلات 
التى تعترض الفرد فيلتمس لما الحلول اللازمة. والتخيل في الفن لا يتقيد الفنان فيه بأشكال 
وأوضاع مألوفة. بل إنه يبدع تشكيلات جديدة في عالم خيالي خلاب» [لاء ص5 .]١‏ 


ومن الأمثلة أيضًا توضيح الشال المصطلح» (إاذاذانا منفعة أو نفعية» فحتى لو اعتبرت 
الكلمة مصطلحًا فإن مثل هذا الاسترسال قد يبدو غريبًا - يقول عنها: 


«اللفظ مشتق من كلمة لاتينية «11!©5ل] ؛ بمعنى نافع ويطلق المصطلح في عالم الفن 
نتيجة للنظريات الفلسفية والجمالية والأدبية التي تحاول تفسير الأعمال الفنية والجمالية» 
وفلسفات الفن والتذوق الفني, وما يدور حوها من آراء ونقاش., ومن بينها من يقول: إن 
الفن لابد وأن يكون نافعًا يؤدي خدمة للمجتمعات والناس . 5'لاأنهنتمتطدم عط 06 6م 
عكا5 وهناك رأي مضاد يقول: إن الفن ينبغي أن يكون لذاته ععلةه وى 06 1ك وقد رد 
سقراط الجمال إلى المنفعة: وقال: إن الأشياء النافعة للبشر هي أشياء جميلة كما أكد كل من 
«جولو و «رسكن» أن الفن لابد وأن يكون جادًا ويعبر عن موضوعات تؤثر في الناس 
وتنفعهم , لح ا 0 لأن الجميل ليس مكيفًا في ذاته بل لأن 
الوظيفة تستدعي هذا الجمال. وذكر «كانط» أنه قد فصل بين الثيء الجميل والنافع . وقال: 
إن الشيء ء الجميل لابد أن يكون خاليًا من آثار النفعية أو الفائدة الغائية. ونجد فيلسوفًا 
معاصرًا كالعقاد ينادي بأنه ينبغي للشيء ء الجميل أن يكون حرًا طليقًا من القيود التى تعيق 
طريقه؛ بين| نجد الناقد الإنجليزي «أ. س . برادلي» يحاول بلورة فكرته عام ١‏ م حين 
نادى بأن الشعر الجيد هو الذي ينظم من أجل الشعر فقط. ومن جانب آخر نرى #مدرسة 
الباو هاوس» تؤكد بأن العمل الفني اليد لابد وأن يؤدي وظيفته النفعية للحياة ولصالح 
المجتمع. وتؤكد الزخائر الفنية الإسلامية أهمية الجهال والنفعية قبل هذه النظريات ببضع 
مئات من السنين . وكانت سباقة في ذلك» [7. ص"١1"].‏ 


وواضح ما في هذا النص من استرسال. ومن معلومات إضافية تشعر القارىء بأن 
الكاتب قد زج بها با وهي ليست من صميم الكلمة المراد شرحهاء والتي هي أصلل لا 
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تعتبر مصطلحًا إلا بعد تجاوزات كثيرة. وني مثل هذه «المصطلحات» يشعر القارىء وكانما 
الشال يحاول تفريغ معلوماته الغزيرة» ويتحين لما الفرص . وإن صح التعبير» فإننا يمكن 
أن نقول: بأنه يجازف بالالتزام بالمعبج الأكاديمي جريًا وراء المصلحة العامة للقارىء: أو 
الطالب. فقد ألف كتابه لطللاب التربية الفنية. وهذا ما يمكن أن يغفر له مثل هذا 
الااسترسال والاستطراد. 


وظاهرة الاستطراد هذه تبدو جلية في مثل هذه المصطلحات لأن هناك مصطلحات 
عديدة تترك دون توضيح ‏ ومن أمثلة ذلك 6ة مه حيث ترجمها فن الخداع البصري ولم يذكر 
الاآسم كاملا وهو اىة مهندنا!ا1 ادعنامه على الرغم من أنه ذكر كلمة «الخداع» البصري باللغة 
العربية» وهذا يؤكد ضرورة ذكر كلمة «5ز5نااذ التي يكتمل بها المصطلح . 


ومن الأمثلة أيضًا مهاه معخصز عاتوءى الذي قال عنه : «هو الإبداع الذي يتصف 
بالجانب الخيالي لأن الخيال في عالم الفن يتسم بالابتكارية أكثر من التصوره [. ص5/8]. 


ظامرة التكرار عن طريق الجممع 

وهناك ظاهرة أخرى تتكرر كثيراً في كتاب مصطلحات ف الفن والتربية الفنية للدكتور 
الشال. وهي ظاهرة تكرار المصطلحات . فقد يذكر الشال مصطلحًا معيئًا يشرحه في مكان 
ماثم يعيد شرحه بعد إضافته لمصطلح آخر ومن أمثلة ذلك : 

وعءأإعطاوعة علم الجمال شرحه الشال وأورد بعده مباشرة مصطلح تذوق حمالي -265]6 
ممع رممة علا . 

و هممعاقي عأأعطاوع2 المعيار الجوالي . 

و هولةعنالء عناعطوعة تربية حمالية . 

وععمعمعمء عتاعطنوعة تذوق جالي . 

و مهأكدعوميء عناعط )و2 تعبير حمالي . 

و دمتامءءهعم مذ ءماءة عناعطزوع2 العامل الحالي في الإدراك . 


و عمتامءءعم علأعطاوعة إدراك حمالى . 
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و ناذا تطتومعءة )غ05 حساسية حمالية . 
و وعنالةنا عناع )د26 قيم حمالية. 


0 
فإذا ما أبعدنا كلمة عناء3)و3 نجد أن المؤلف قد شرح كلا من: 
تذوق أو تقدير الي دهنغداءءمممة ["اء ص .]1١6‏ 

تعبير «#ولووع]0ء [لا, صن .]١١ ١!‏ 

إدراك بالجواس «هامعء2عم [7. ص؟١7].‏ 


قيمة عناأهلا . 


ونلاحظ هذه الظاهرة أيضًا في المفردات المتصلة بالإبداع ممتكوعءى ومتيا : 
قدرة ابتكارية بطتللطة عاتادعىي . 

فن ابتكاري 6ه 07220096 . 

تربية ابتكارية «مناةعءدالء أءاتاهع1ه . 

تعبير ابتكاري «مأووعممناء علأامع . 

نمو ابتكاري طاومع عاتادعت . 

خيال ابتكاري مهناف هتع هما ء«اناوع,ه . 

بصيرة ابتكارية أطولقطا علاتامعي . 


فبعد أن يذكرها مجتمعة يشرح بعضًا منها في أماكن أخرى. وجما كرر ذكره كلمة © 
62 السابقة الذكرء وكلمة :م51ةة نفاد البصيرة. إلى جانب كلمة 8 الكثيرة التكرار 
لدرجة اضطرته إلى إيجاز شديد يوضح أن 35 6681136 المذكورة مع هذه المجموعة ليست 
مصطلخًاء فقد قال: ورك ء«انندءت فَنْ ابتكاري , هو الفن بجميع أنواعه الذي تكمن 
فيه كل الأسس والخصائص الفنية» [7. ص15] ولم يزد شيئًا على هذا . 


أما التعبير الجمالي 5655108م<ء عذاع]225 فقد قال عنه : «كل عمل فنى أي كان شكله 
وهيئته وصياغته يعبر عن الفكرة والموضوع تعبيراً ماليًا بصدق ومهارة أداء وليس تعبيرا 
تقريريا» [. ص"١].‏ 


دراسة تحليلية إحصائية . . . /ام ١‏ 


وقال عن ال هودع رم»ء ءنأوعمه: وهو التعبير الذي يتصف بالجدة والحداثة. ويحمل 
في جنباته صفات وعناصر تساعد على ذلك» [7. ص58]. 


وم يكتف هذا بل شرح كلمة تعبير «هنووء:م»ه بقوله : دفي الفن يصبح التعبير بمثابة 
ترحمة لفكرة تتفاعل مع الفنان يحاول إظهارها للوجود وتحويلها إلى عبارة أو لون أو شكل أو 
حركة أو نغم موسيقي أو غير ذلك؛ [*. ص١ .]٠١‏ 


ويمكن الاكتفاء بهذا للتدليل على ظاهرة التكرار هذه والتي لا نجد طا مبررًا معقولاً . 


مصطلحات في غير مواضعها 
هناك كثير من المعلومات لا توجد في مظاءهاء وقد يتعذر على الشخص الحصول 
عليهاء وقد يحصل عليها بطريق المصادفة فقط . وخير مثال لما نقول المعلومات المتعلقة بفنون 
الأطفال وأنواعها . فعلى الرغم من أن الشال قد ذكر مصطلح عكة 5'معملاتطء إلا أنه اجتزا 
كثيراً من المعلومات المتصلة بفنون الأطفال وذكرها في مكان آخر مع الاثني عشر نمظًا من 
فنون الأطفال كالنمط الوجداني والخدسي والحسي والفكري والانطوائي , والنمط الوجداني 
واحدمي, والإحسامي. والتفكيري الانبساطي . واستطرد ليذكر تقسيهات الفيلسوف 
والمربي الإنجليزي السير «هربرت ريده لرسوم الأطفال. وذكرها كاملة وهي اثنتي عشرة 
فئة» وعلق عليها تحت كلمة «ملحوظة» بقوله: «يلاحظ أن «ريد» لم يذكر تقسيًا خاصًا 
للواقعية. في حين يوجد هذا في بعض تعبيرات الأطفال. وكل هذه الاجتهادات في ميدان 
التربية الفنية تساعد المشرفين على المادة على جميع مستوياتهم في تفهم رسوم التلاميذ. 
ومحاورها وأبعادها وأنماطهاء وبالتاللي يمكن هم بعد ذلك من أن يشرفوا الإشراف التربوي 
السليم ويوجهوا التوجيه الصحيح . وكثيرا ما يلجأ المحللون النفسيون وعلماء النفس إلى 
هذه الرسوم والأنماط ليكشفوا منها عن نفسيات وسلوك وأمراض وأحوال أصحايها. وبالتالي 
يمكن عن طريق التحليلات للفنون الكشف عن الخلجات واللاشعور والانفعاللات 

وغيرهاء وتسهل تبعًا لذلك عمليات العلاج؛ [. ص197] . 
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وغريب أن يذكر كل هذه المعلومات المتصلة اتصالاً مباشرًا بفنون الأطفال في غير 
مكانهاء والأغرب من ذلك أن يذكر كل هذه المعلومات تحت «مصطلح» ءملا؛ . وكلمة عملا؛ 
مصطلح معروف في مجال الفن والتربية الفنية» اصطلح الناس على إطلاقه على معان خاصة 
لاتمت إلى التى ذكرها الشال بصلة . ففي قاموس لونغمانز للفن ]١1[‏ نجد أن مصطلح 
ملا يعنى : 


. مكونة؛ ومجموعة ومطبوعة بأي وسيلة ميكانيكية‎  فورح‎ ١ 


1 قطع حديد أو خشب 58اء10ط بكل واحدة حرف بارز على سطحها الأعلى وهذه 
الطريقة لم تعد مستخدمة اليوم لأغراض تجارية . . . إلخ . » 


وفي سائر معاجم مصطلحات الفن والتربية الفنية فإن كلمة عم تأتي مهذا المعنى وني 
مجموعتها وهى اغطواعط-عم لا واع20؟ عمنز و لالأمهئعهطلا] أو معاوعل عتطم دمع مما . 


معان بلا مصطلحات 

ونجد في مصطلحات الفن والتربية الفنية بعض ل معلومات الخاصة بمصطلحات 
معينة دون أن تذكر هذه المصطلحات . وحتى لا نحشو هذا البحث بالاستشهادات التي قد 
تطول يمكن أن نستدل على هذاء بالنص السابق الوارد تحت كلمة «ملحوظة؛ وواضح أن 
هذه الملحوظة تشتمل على أغلب امعان الي يعنيها مصطلح الفن العلاجي لإممرعط) 01 . 
وهذا المصطلح من أهم مصطلحات التربية الفنية لأنه يكون فرعًا مها من فروع هذه المادة» 
وهو من أحدثهاء ومن أهمها ‏ إن لم يكن أهمها على الإطلاق. وغريب ألا يذكره الشال على 
الإطلاق. ويذكر معناه تحت «ملحوظة» يذيل با لفظ عمرز) والتي هي أصك ليست 


مصطلحات بلا معان 
وهناك مجموعة من أعقد المصطلحات تذكر دون أن تشرح» وتترك دون أن توضح 
معانيها فمن هذه المصطلحات عممءتتعم»ه عناعط)23 الخيرة الحالية. فقد عرفها بقوله: 
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«كل معلومات وخبرات تؤدي إلى تذوق جمالي . » واكتفى هذه العبارة فقط. والخيرة الحالية 
في مجال الفن ‏ كما لا تخفي على كثير من الناس تعتير من أهم مجالات الدراسة التربوية 
الفنية» وها شروح تطول. وقد أفرد لها كثير من علماء الجهال والمربين مجلدات كاملة . وخير 
مثال لهذا كتاب «الفن خبرة» ع6عة#صاط ده :4 والذي ألفه الفيلسوف والمربي جون ديوي 
]١[‏ 6م22 هلول ولا نشك في أن الكاتب على علم به. ولا ندري السبب الذي جعله 
يذكر هذا المصطلح الأسامي في العربية الفنية ويكتفي بذكر هذه العبارة العامة عنه. 


صور بلا موضوعات 

يجد ال مستخدم لكتاب مصطلحات في الفن والتربية الفنية صعوبة في الحصول على 
بعض هذه المصطلحات . والسبب الرئيس في هذه الصعوبة هو كثرة الصور. والغرض كما 
هو معروف من الصورة هو توضيح ما أشكل من معنى . فإذا اتضح المعنى وتحقق الغرض 
فإن إيراد الصور يكون تزيدًا غير مستحسن من المؤلف . ولعل ضخامة هذا الكتاب ترجع 
إلى كثرة رسومه . وللرسوم دور لا يمكن إغفاله. غير أنها في هذا الكتاب كثيرًا ما ترد دون 
حاجة إليها على الإطلاق, وكأنما أراد المؤلف أن يزين كتابه بمجموعة من الصور والرسوم » 
فاختلق لها المناسبات اختلافا. وزحم كتابه هذه الصور العديدة الى ذكرنا نسبتها عند 
حديثنا عن الشكل والمضمون [7. ص ص؛ » 8]. 


فمن المواضع التي يشعر فيها القارىء أن المؤلف قد زج بالصور زججا دون حاجة إليها 
ذلك الموضع الذي شرح فيه «مصطلح» فريد عداونمن حيث قال : «المصطلح يطلق على 
العمل الفني المكتمل والموجود والمتجانس والمتماسك في تكوينه وتركيبه وهيئته العامة وله 
شخصيته المميزة الفريدة إشكل 14؟) من أعمال طلبة كلية التربية قسم التربية الفنية؛ #3 
ص .]7٠١‏ وواضح أن كلمة عنونمن لا تحتاج إلى توضيح » وأن هذه النماذج من أعيال 
الطلبة قد أقحمت في الكتاب مجاملة للطلاب لأن هناك الاف الأمثلة بل إن أعمال كل 
الفنانين المشهورين عايّاء وفي كل بلد وكل العصور التي أوردها في كتابه تعتبر «فريدة. » 


ومسألة التساهل أو «المجاملة) هذه تظهر بصورة أوضح ف صور الأطفال فهناك 
أعمال لأبناء وبنات الأساتذة الزملاء بقسم التربية الفنيةء وهناك أعمال الأقارب أمثال أعمال 
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«الطفلة» هالة عبدالغنى الشال (سئتان). وعمل آخر يقدمه بقوله : #يمنى إسماعيل سلامة 
ابنته هالة عبدالغنى الشال. العمر سنتان وتسعة أشهر والعنوان دأنا أرسم صورة.» بل إن 
المؤلف نفسه لا تحرج عن عرض أعماله هو نفسه ويقدمها بعبارات مثل : «طبق خخزفي من 
عمل المؤلف نفذ بالبطانات الطينية الملونة في حالة لدونة الجسم , ويلاحظ تردد الانحناءات 
حتى تساير انحناءات الطبق الخارجية؛ [7. ص47]. ثم يذكر بعد هذا «سلطانية خزفية 
إسلامية (سمرقند) من القرن الرابع نفذت بواسطة البطانة الطينية الملونة» مقدمًا عمله على 
العمل الرئيس الوارد للاستدلال. 


ويضيف في مثال أخر بصفحة 7١١‏ «طبق خزفي نفذ بألوان تحت الطلاء الزجاجي 
من وحي الفنان الشعبي» من عمل المؤلف. كل تشكيل في فن الخزف يحتاج إلى أسلوب 
وطريقة وتصميم خاص تناسب التنفيذ بحيث يصبح التصميم لكل طريقة يخالف التصميم 
الآخر لطريقة أخرى. وعلى الفنان إدراك هذه الحقيقة المهمة في الحقل الفني . وهنا تلاحظ 
في الشكل استدارة الخطوط التي تردد استدارة الطبق نفسه وقد لعبت وجوه الأشخاص دورًا 
كبيرًا في الخزف الإسلامي العظيم . » 


ولووقفت المسألة عند عرض عمل واحد لكل طفل من أطفال الزملاء والمعارف لمان 
الأمر. لكن الواقع غير ذلك فنجده يفرد الصفحة الكاملة لعمل طفل أو طفلة ثم يكرر له 
أعمالاً أخرى في أماكن أخرى من الكتاب ومن أمثلة الصفحات الكاملة التي خصصها 
لأعمال أطفال ثم كرر لهم أعمالاً أخرى ما نشاهده في الصفحات التالية: صفحة 44» 
وصفحة 96. وصفحة 2١49‏ وصفحة 2١6١‏ وصفحة لا76". وصفحة 2798 وصفحة 


86:» وصفحة "٠٠‏ وصفحة 05" وصفحة /ا١"ا.‏ وصفحة .7"٠١8‏ 


وقد يكيل المدح كيلاً لعمل طفل من الأطفال كما في قوله عن عمل طفل بعد أن ذكر 
اسمه. . «العمر 8 سنوات» مدرسة القيروان بالرياض المدرس المشرف . . . (ذكر 
اسمه) . . . طراز شاعري التأثير حيث تتراقص الأشجار في أنغام وإيقاعات خطية موسيقية 
التأثير تشاركها الشمس والسحب والجو المحيط . » (ص75١)‏ وعندما يتأمل الناظر هذا 
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العمل الفني يجده لا يحمل كل هذه القيم فهو عمل عادي جدًّا نشاهده في السواد الأعظم 
من أعمال الأطفال., والغريب أنه بلون واحد. . . باللون الأحمر فقط . 


ويقول عن عمل طفل آخر: «هنا محاولة من جانب الطفل لتأكيد جسم الحيوان 
بواسطة ضربات الحبر السوداء هنا وهناك كما كان يفعل الفنان البدائي في العصور الحجرية 
وهنا انطباعية حدسية تؤكد عضوية الحيوان.» [7, ص ه ]"١٠‏ ومعروفة «ضربات 
الفرشاة, » أو لمساتهاء 5عاهمة ادناءط أما وضر بات الحبر» فهذا شيء غير معروف. 


وقد لا يكتفي بإيراد العمل الذي يعجبه لطفل أو لأحد طلبته مرة واحدة فيكرر 
العمل نفسه في أكثر من مكان. ويصحبه بتعليق عام ومن أمثلة ذلك عمل لأحد طلبته 
أورده صفحة ١545‏ وعلق عليه بقوله: «يمكن أن ساعد الفتحات والثقوب في إنجاح 
الشكل الفني . » ثم أعاده مرة ثانية في صفحة ١١7‏ معلقا عليه بقوله : «تفريغ في كتلة من 
الخشب» ثم أضاف في أسفل الصفحة نفسها «تفريغات في الأعمال الفنية قام مها طلبة قسم 
التربية الفنية بكلية التربية بجامعة الملك سعود في المعادن والأخشاب. وهذه العملية الفنية 
تحتاج لمهارة في الإخراج ىا تحتاج لحساب دقيق بين الأشكال المفرغة والأرضيات الباقية» 
وذلك لضبط واتزان وتماسك الشكل الفني العام . وعلاقة المساحة المفرغة بالشكل العام . » 


ومن أمثلة التكرار أيضًا عمل أحد طلبته أورده مع عدد من الأعمال بصفحة ٠١5‏ 
وقال عنها: «أعمال مبتكرة من إنتاج طلبة قسم التربية الفنية بكلية التربية جامعة املك سعود 
بالمملكة العربية السعودية. تحمل صفة الإبداع والحدة والشخصية المتميزة والخامات 
المتعددة في التشكيل ومهارة الإخراج والتنفيذ وكلها خصائص للعمل الفني الأصيل المبتكر» 
ز#وا ص" .]73١‏ 


أعاد العمل نفسه مع مجموعة أخرى بصفحة "١١‏ وعلق عليه بقوله: «من أعمال 
طلاب قسم التربية الفنية كلية التربية جامعة الملك سعود - القطع الفنية تشير إلى وحدة 
والتثام وتماسك الشكل في ديناميكية مبتكرة متكتلة معبرة بحيث إن لكل جزء في التصميم 
دوره امهم لخدمة الحيئة الكلية العامة» ["؛ ص١ .]7"١‏ 
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وامتدت المجاملة لذكر أسماء عدد من المدرسين عند عرض أعيمال بعض الأطفال. 
وقد كرر أساء بعضهم بدرجة لافتة تربوعلى السبع مرات . كأسماء من ذكرهم بصفحات 
6 5859 و/90؟ و5194 و05 و 08" وغيرها. وهناك طريقة انتهجها مع بعض 
الصور التي أوردها وهي ذكر اسم الطفل» فالموضوع. فالمدرسة» فالمدرس غير أنه لم يلتزمها 
بل إنه قد أورد تعليقات من مثل «صورة لطفل من المملكة العربية السعودية عرضت في 
أحد معارض التربية الفنية) وهذا ما أثبته في صفحة ١75‏ . وشبيه مهذا تعليقه بصفحة /ه 
(الشكل 078) «لوحة من المعرض السنوي العام لمنطقة الرياض التعليمية /19١ه,‏ 
4م من المرحلة المتوسطة . » 


وقد تتصف بعض التعليقات بالعمومية والعامية معًا وخير مثال لذلك التعليق الذي 
كتبه على الشكل 7١1‏ حيث قال : «طفل أجنبي - الموضوع أشخاص . » 


وعدد التلاميذ والطلاب الذين أثبت أسياءهم بكتابه يعد بالعشرات». وقد ارتكب 
الشال خطأ تربويًا جسيئً) عند إثباته أسماء كل هؤلاء الطلاب والتلاميذ والتلميذات» من 
أطفال صغار ومراهقين, في قائمة الفنانين. فقد اكتفى بكتابة أسماء هؤلاء دون أن يعرفهم 
(بتشديد الراء المكسورة) فجاءت أساؤهم تتخللها أسماء أكبر وأشهر فناني العالمء فأصبحوا 
ضمن أشهر فناني العالم ولا يعقل أن يسلم كل هذا الحشد من آثار نفسية سلبية من جراء 
,هذه العملية, وهي أن يذكر «ضمن» أشهر فناني العام . 


وتتجلى ظاهرة الزج بالصورء بمناسبة وبدون مناسبة. عند شرح الشال لمصطلح 
٠ 20111405©«‏ صور تشخيصية فبعد أن ترجمها (والترجمة في حد ذاتها تكفي لإبراز المعنى) 
أورد ١9‏ صورة! ! نعم! تسع عشرة صورة كاملة ليوضح بالمسطللتا ةن وهو ليس في 
حاجة إلى توضيح أصلا . 


كما تتجلى هذه الظاهرة أيضًا عند شرح كلمة »مر والتى أسلفنا الحديث عنباء فقد 
استغرق شرحها ١8‏ صفحة كاملة. . . ثهاني عشرة صفحة كاملة!! من صفحة 47؟ إلى 
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."٠‏ وحشد لما عددًا لا يستهان من الصور وترتيبها كا يلي: شكل (7917) نزار يوسف 
جمال الحريري. شكل (3*97أ) الطفلة أروة محمد الناصر الوهيبي, الطفلة حنان حسن 
أصيل (الشكل 778)», الطفل مصعب سعود الحرمش (شكل 578). الطفلة رباب علي 
نبيل (شكل »)54٠‏ الطفل أحمد محمد الشاعر (شكل 0541 التلميذ إياد محمد الناصر 
الوهيبي (شكل 7147)؛ الطفل عبدالعزيز اتيقامس (شكل 47 5أ), التلميذ محمد الدهمش 
(شكل 751)» التلميذ مراد سعد الدين الأدهمي (شكل 544). التلميذ علي محمد معين 
الشريف (شكل 555)., الطفل نزار يوسف جمال الحريري (شكل 515)., أحمد محمد 
سلمان (شكل 71417), خليل إبراهيم (شكل 7148)., الطفل عبد الرحمن محمد العمر (شكل 
48 )؛. الطفل يحيى الشهراني (شكل ,.)756١‏ الطفل سامى محمد سعيد (شكل .)56١‏ 
الطفل عبدالعزيز العامش (شكل 767). الطفل عبدالعزيز العمران (شكل 0؟). 
الطفل فارسي بن باري القحطاني (شكل 154). الطفل فهد ضيف الله (شكل 5158). 
الطفل 555 هادي القحطاني (شكل 705)., الطفل عبدالله محمد القعود (شكل /81؟). 
الطفل نزار يوسف جمال الحريري (شكل 08؟). الطفلة رحاب حسن أصيل 
(شكل 564). الطفل نزار يوسف جمال الحريري (شكل ».)56١‏ الطفل بدر حامد 
المساعد (شكل ,.)55١‏ الطفل يحيى عبدالله مكي (شكل .)5١7‏ 


أثر التخصص على اختيار المصطلحات 
تأثر الشال بهادة تخصصه وهي الخزف ولهذا أخذت مصطلحات الخزف ما يقارب من 
ثلث مجموع المصطلحات الواردة في الكتاب ١5*‏ من مجموع 115 (بعد إبعاد المفردات 
المكررة). والتربية الفنية تتكون كما هو معروف مما يمكن تلخيصه بكلمة :8511© » 
بالإنجليزية حتى يسهل تذكرها وهي الحروف الأولى لمكونات التربية الفنية : 


النقد سوا نائى علم الجمال وعناع طاوع2 
الاستديو (الإنتاج الفني) لين تاريخ (الفن) لماكقط 


فإذا ما علمنا أن الخزف يشترك مع غيره من مثل الرسم. والتلوين» والتصميم. 
وأعمال الخشب. وأشغال المعادن. والنساجة. والطباعة. وفئون الحاسوب أو الحاسب الآلي 
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(. ..إلخ) في الربع فقط من مجموع ما يشمله مصطلح التربية الفنية» أدركنا أن الكاتب 

قد أهمل كل هذه المواد ولم يوفها حقها من مصطلحات. بل إن نصيب بعض فروع التربية 

الفنية لا يتعدى اللفظين فقط. وواضح أن الخزف قد استولى على كل اهتمام الشال وخير 

دليل على ذلك ما أورده في صفحة 47” تحت عنوان «كتب للمؤلف بالإنجليزية لم تنشر 
بعد) ذكر فيها: 

أملاقط ما بصع عه ع3ره]115[-عرط (1 

نم2011 مقتام لاوط امعلعوة ( 2 

لاع2016 لدعم لوترظ ( 3 

["] .أملاوط صا بصع )مم عترماكتط عوط (4 

وحتى في مؤلفاته العربية فإنه يذكر كتاب «الخزف ومصطلحاته الفنية . » 


عدم الدقة في ترجمة بعض المصطلحات 
اشتمل كتاب مصطلحات في الفن والتربية الفنية على عدد من المصطلحات الي لم 


تترجم بدقة ومن هذه: 


نجانس ماعلء؟ تركيز 2515م رع 
خيال 2ط صور بصرية لسكا عم هما 
طلق 121 فوقية كاتا 12 
وحدة تصميم مععغهم رعنا0 211 


سيراميلك (العربية) كعنصهرءه (بزيادة لام) 
منظور (الإنجليزية) اناعم روع رط بتغير وضع حرفي ال وال« . 


8 هكذا في الأصل ولا ندري ما الفرق بين المؤلف الأول والأخير أو الأول والرابع . وهل عدد هذه المؤلفات 
التي لم تنشر ثلاثة أم أربعة؟ 
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على الرغم من أن كثيرا من المصطلحات المهمة قد افتقدها هذا الكتاب. 
وبالرغم من صعوبة الوصول للمصطاح المراد. لكثرة الصور الواردة والتي قد تستغرق 
صفحات من الكتاب». فإن كتاب مصطلحات في الفن والتربية الفنية يعتبر كتابًا قينا 
فقد أوفى كثيراً من المصطلحات حقها من الشرح والتوضيح. بل إنه في الحقيقة قدم 
شروحًا أكثر مما ينبغي أو يتوقع لدرجة جعلت هذا التزيد يتحول إلى غميزة بدلاً من أن 
يكون ميزة. وأتمنى أن يخرج الكتاب في طبعته الجديدة وقد تخلص من الزوائد 


وهي : 

١‏ - تقليل الرسوم العديدة التي تصعب الوصول للمصطاح المراد. 

؟ ‏ حذف كل المفردات التي لا تعتبر مصطلحًا ولا ترد في معاجم المصطلحات 
المشامبة . 

* - إضافة المصطلحات الأساسية الخاصة بأقسام التربية الفنية مع أجزائها 
وفروعها ومجالات دراستها . 


- ترك الاستطراد» وتركيز الشرح بإيجاز معقول . 
ه ‏ إعادة المصطلحات لأماكنباء والمعلومات للظانها . 


والله ولى التوفيق».»... 


1 ميد عبد الجيد فضل 
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]2ع نالك أعرخ لصة أع3 0 نزووأمستصسنء1"' )0 نزلنسناك أقء م0 4 


الد! لععع512 اعلطخ 0ع:1اسسقطمل3 
با(مللهءعننفعا كزه عوء لاهن ,ترمائه عن كخ] اشر إه اترعواسقاجء 0 ,ممعوعإوعط إررواكتدد م 
ماطو ا أفمه3 ,للمبرز8 راتوع صلا لم5 ورك 


لعطاوتاطنام “ملأدعسلط أمث لصة أعث أه نإو هاممتوعع؟" 'داللقطد اع .ع.ىخ .ىنا طكته ولوعل برلناك كتط1 .أعوعتوطمة 
عمااععاع؟ مزلعكن مترعاىك عطأا كعع23ا 300 وعجاعتالى ,5و لإلاههة 1١‏ لله زل1 .وعضمةعطان] بإاتورع تزونا نوك عمزكا برط 
1011لا عط دعللناد وولة 1] .عتطوعة مامأ طكتلومظع مرم) سعط عمتتقعع] تاكمدن جه عمنتاداكمدم) منلهةه كع عطد 
علد .علممط عط مز لعلساعهذ ودمرعن ؤم ععطصرم لهتت؛ عط مت هلعن عزغط! معلدع تاوع 19 لجع ,لمكن كمون د طاكبللاء عط ثم 
لإاتقا .ممكتتقم دع عه] لعكن موعن كألقك لمه ممتأدعبلع اكه ,اكه كه كتمرعا ع5ا لخاد ومتلهعل حعاءرموه تاعتل عوعطاه 

.عط منهع؟ تأأعمعط , لإالكتعممط ,التس وده اكتلع ععنابط عط [ه 5رعلمعء عط لمه لع أوعععناد عرعه دمملاورعان 


جلة جامعة ا ملك سعود. م *. العلوم التربوية .)١(‏ ص ص 5058-1949 (١1411ه‏ / 651ؤام). 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها وعدد الأطفال في الأسرة بأساليب تر بية الأبناء 
في البيئة الكويتية 
قاسم علي الصراف 
أستاذ مساعد. قسم علم النفس التربوي » كلية التربية» جامعة الكويت. دولة الكويت 


ملخص البحث . هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن مدى تأثير متغير المستوى التعليمى وفئات العمر 
وعدد الأبناء للأم الكويتية على أساليب تربية الصغار. وقد حددت مشكلة الدراسة في محاولة الكشف عن 
طبيعة علاقة الأم بالطفل في السنوات الأربع الأولى في أربعة محاور أساسية هي : علاقة الطفل المبكرة بالأم 
وتدريب الطفل على الإخراج, واللعب مع الطفل. وأسلوب معاملة الطفل. وقد تم اختيار هذه المحاور 
على اعتبار أنها مخاور تحدد أسس العلاقة القائمة بين الطفل والأم. وقد توصلت الدراسة إلى النتائج 
التالية : 


)١(‏ فيهما يتعلق بمستويات تعليم الأمهات. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات 
بالنسبة لعلاقة الطفل المبكرة بالأم. بينهما توجد فروق دالة إحصائيًا بين الأمهات في مجال أسلوب الأم في 
تدريب الطفل على الإخراج لصالح مجموعة التعليم العالي» كذلك توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الأمهات فيا يتعلق بمجال اللعب مع الطفل ولصالح مجموعة التعليم العالي أيضًا. وأيضًا دلت النتائج 
على وجود فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات في) يخص أسلوب معاملة الطفل لصالح مجموعة 
التعليم العالي والتعليم المتوسط . 

(؟) بالنسبة للفروق بين الفئات العمرية للأمهات», لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء 
الأمهات فيا يتعلق بعلاقة الطفل المبكرة بالأم. كذلك لا توجد فروق دالة إحصائيًا لآراء الأمهات فيها 
يخص أسلوب الأم في تدريب الطفل على الإخراج» أو اللعب مع الطفل» أو أسلوب معاملة الطفل . 


(") فيها يتعلق بعدد الأولاد عند الأمهات. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات 
بالنسبة لعلاقة الطفل المبكرة بالأم» وكذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات في| يتعلق 
بأسلوب الأم في تدريب الطفل على الإخراج. أو اللعب مع الطفل, أو أسلوب معاملة الطفل . 


لحل 


0" قاسم علي الصراف 


مقدمه 
لقد شهد المجتمع الكويتي في السنوات الأخيرة تغيرات جذرية في ميادين كثيرة» فأمكن 
إحداث كثير من التغيرات في البناء الاجتماعي للأسرة الكويتية؛ كما حدث زيادة في الرفاهية 
والتعليم . غير أن هذا التغير لم يصاحبه تخطيط على مستوى رفيع في أساليب تنشئة الأطفال. 
بالرغم من أن كثيراً من التربويين والباحثين الاجتماعيين أسهموا في إلقاء الضوء على كثير من 
المشكلات التربوية التي تواجه الطفل في هذا المجتمع . 


ولقد كان إحدى ثمرات التغير الاقتصادي والاجتماعي زيادة الوعي لدى المرأة الذي 
أدى إلى مشاركتها في تحمل أعباء الحياة المعيشية وخروجها إلى ميادين العمل مما تطلب 
الاستعانة بالخادمة أو الشغالة الأجنبية لتعويض غياب الأم أثناء فترة عملها ومساعدتها في 
تسيير أمور أسرتها ئما أضعف الدور الطبيعي للأم في الاهتام بالطفل وملازمته ومعاشرته 
بصورة طبيعية . وجما تجدر الإشارة إليه أن كثيرًاً من الأمهات في الكويت مازلن غير مدركات 
بأن الطفل في سنواته الأولى يمكن اعتباره أداة استقبال على درجة كبيرة من الحساسية 
للمثيرات التي تدور في تحيطه. إلى جانب أن في هذه السنوات المبكرة تتشكل بذور شخصية 
الطفل 2 أبرز اتجاهاته وميوله واهتماماته . لذا فإن التنشئة الاجتاعية السليمة هي 
التي تتم بواسطة الأم وبإشرافها المباشر والمستمر. وابتعاد الأم عن الطفل في هذه السنوات 
الحساسة من شأنه إحداث ضرر بالغ للطفل في اتجاهين: الأول هو أن هذا الابتعاد من 
شأنه الإضرار بالروابط العاطفية التي تربط الصغير بأمه. والثاني هو تشرب الطفل لبعض 
قيم ومبادىء الخادمة أو المربية. الأمر الذي يؤدي إلى اغتراب الطفل عن ثقافته الطبيعية. 
إضافة إلى احتمال تأثر سلوك الطفل تأثرًا سلييًا تجاه والديه . 


إن للعلاقات النفسية التي يكونها الطفل مع الأم في السنوات الأولى من حياته أثرًا 
واضحًا في تحديد ملامح شخصيته. فإذا لم تكن هذه العلاقة حميمة فإنه يصعب تكوينها بعد 
ذلك ويشير 508غة5 ]١[‏ إلى أن هذه الفترة هي فترة «الإحساس بالثقة والتغلب على 
الإحساس بعدم الثقة.) حيث يستمد الطفل ثقته بنفسه وبالآخرين من خلال علاقته 
بأمه فإذا كانت هذه العلاقة طيبة ومرضية تكون لدى الطفل الإحساس بالانتاء وتقبل 
الآخري: 
رال ٠‏ 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . 5١١‏ 


إن الثقة التي يكتسبها الطفل في حياته الأولى لا تعتمد أساسًا على كمية الغذاء أو 
الحب التي يتلقاهاء ولكن على جودة العلاقة التي تربطه بأمه. فالأم تخلق شعورًا بالثقة في 
الطفل عن طريق اهتمامها وعنايتها لحاجات الطفل. والشعور الأكيد لنقل جدارة المجتمع 
في خلق هذه الثقة عن طريق احترامها لمشاعر الطفل الأساسية. هذه العلاقة من شأنها خلق 
الأساس لإحساس الطفل بهويته الاجتماعية الي سترسم الملامح المستقبلية للشخصية 
السوية: 


وتبعًا لنظرية الالتصاق ارمع 6معدماء2:3 فإن الفروق الفردية في العلاقات الأمنية 
بين الصغار والكبار تعتمد في الجوهر على مدى استعداد الكبار في استجاباتهم للصغار في 
السنوات الأولى للطفولة . فالأطفال الذين يتمتعون بالأمن النفسي في علاقاتهم مع أمهاتهم 
فإنهم يعممون هذه العلاقة في المستقبل على فئات المجتمع. عندما يتعاملون معهم. بين) 
الأطفال الذين يعانون من سوء هذه العلاقة في طفولتهم الأولى فإنهم يعكسون ذلك على 
بقية ة أفراد المجتمع عندما يكبرون. 


وتبين الدراسات في مجال الطفولة أيضًا أن الطفل الذي لا يتمتع في السنة الأولى من 
عمره بالتفاعل ال حار مع الأم وتبادل الابتسامات والاحتضان والتدليل وما إلى ذلك ينشأ 
بليدًا عاطفيا وخاملا في النشاط والذكاء. كما أن دراسات (هارلوى توضح أهمية الالتصاق 
الجساني والراحة التي تؤدي إليها في تكوين تعانق الطفل . 


كذلك فإن دور الأم في مشاركة الطفل وجدانيّا له الأثر الكبير في تربية الطفل» فالأم 

التي تخصص وقنًا أطول في اللعب مع الطفل تكتسب وده وصداقته ما يؤدي إلى علاقة حميمة 
بالدفء والتقبل. الأمر الذي يؤدي إلى التوحد الأعمق بها ما يساعد على تكوين عدد من 
سهات الشخصية كقوة الضمير والمشاركة والانتماء. ومن ناحية أخرى. فإن الدراسات التي 
عملت في هذا المجال تشير إلى أن المهم ليس بعدد ساعات وجود الأم مع الطفل وإنم| بنوعية 
هذا الوجود. أي بمدى تفاعل الأم مع الطفل أثناء وجودها معه. فقد تكون الأم موجودة 
مع الطفل في غرفة واحدة إلا أن التفاعل ينبا يمكن أن يكون ضعيقًا . فمن الملاحظ أن 
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الأم في مجتمعاتنا تستغرق معظم وقتها في إعداد الطعام للطفل والاعتناء بمظهره وملبسه 
دون أن يكون هناك تفاعل شخصى «مناءةمء)ما أقهمدمعممعاه1 بين الأم والطفل. ومن هنا 
نرى بأن جودة التفاعل أهم بكثير من كمية التفاعل فيم| يتعلق بقضاء الوقت مع الطفل [7. 
"'ء 5]. 


وإذا كانت علاقة الأم بالطفل تتسم بالتزمت والصرامة في فرض الطاعة فإن من شأن 
ذلك خلق إنسان شديد الطاعة والخوف من السلطة. أو فرد تزداد لديه مشاعر الذنب 
والقلق وفقدان الثقة بالنفس., يؤدي هذا الأسلوب في التربية إلى تعلق مصطنع بالوالدين 
والسلطة وإلى غرس أنماط تسلطية في سلوك الأبناء فيم] بعد. وتظهر النزعة العدوانية حينما 
يسمح القائمون على تربية الطفل بالتعبير عن السلوك ثم يقومون بمعاقبة الطفل جسديًا أو 
بكلام جارح بعد قيامه بهذا السلوك . وهذا الأسلوب شائع ومتبع في معظم الآأسر الكويتية, 
بل وفي المؤسسات التربوية الكويتية كذلك . ومن مضار هذا الأسلوب أنه يساعد على تحويل 
النزعة العدوانية في الطفل نحو العالم الخارجي . أي المجتمع - أفرادًا ومتلكات. حيث يتم 
العدوان والاعتداء على الآخرين في المدرسة والشارع , والأماكن العامة؛ أو على ممتلكات 
المجتمع. ورؤية سريعة لآثار العدوان في الحدائق والمنتزهات. وعلى صناديق الهواتف 
والسيارات وأعمدة النور وأبنية المدارس والمنشات العامة والخاصة, لدليل على صحة هذا 
الاعتقاد. لذلك يقول 0016© : «إن المجتمع مرأة يرى الفرد فيها نفسه . » فالطفل الذي 
يعامل بالتسلط فهو بدوره يتسلط على مقدرات المجتمع . 


والتزمت الشديد في التنشئة الاجتاعية يؤدي إلى اضطرابات سلوكية متعددة ولعل 
القلق والتطرف الفكري والعقائدي حالات متطرفة من هذه الاضطرابات السلوكية كما أن 
حالاات الهستيريا ترتبط بنوع من التزمت الشديد المتعلق بأساليب الأم في عملية التنشئة 
الاجتباعية [4. 5]. 


وتنوع أساليب الأم في عملية تنشئة الأبناء في مجتمعنا تتأثر عامة بعدة عوامل بارزة 
أهمها: 
١‏ -المستوى التعليمي للأسرة 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . وق 


" - المستوى الاقتصادي للأسرة 
" - دور المرأة في الغبوض بمستوى الأسرة 
4 - طبيعة تكوين الأسرة. إذا كانت أسرة كبيرة متدة. أم أسرة نووية 


© السلوك السلطوي أو القبلي لثقافة الأسرة 


وهذه العوامل نابعة أساسًا من ثقافة المجتمع . حيث الاختلافات نظهر ليس في البنية 
الاجتماعية للثقافة. وإنما في المحتوى الاجتماعي للثقافة أيضاء فالبيئة الاجتماعية تشير إلى 
أساليب التنظيم الاجتماعي لدى أفراد المجتمع كما في شكل الزواج وطريقة السكن 
والأسلوب الاقتصادي والسياسي للمجتمع» بينا المحتوى الاجتماعي للمجتمع يشير إلى 
أساليب التعليم» ومستويات الإدراك عند الأفراد. وهذا التباين في البنية والمحتوى 
الاجتماعي للثقافة عند الأسر من شأنه التأثير في أساليب تربية الأبناء في المجتمع الكويتي . 


وقد أشارت دراسة جابر عبدالحميد [لاء ص 4"] التتى بحثت في الاتجاهات الوالدية 
وأساليب تنشئة الأطفال. والتِي شملت عينة قوامها 4١‏ فردًا يتتمون إلى ثلاثة أقطار عربية 
هي قطر وفلسطين ومصرء إلى أن القطريين أكثر تسلطاً في تنشئة أبنائهم من الفلسطينيين» 
وأن المصريين لا يختلفون كثيراً في تنشئة أبنائهم عن القطريين. ويشير الباحث أنه من ناحية 
الاتجاه التربوي السليم. فإن العينة الفلسطينية أقرب إلى الاتجاه الصحيح في التربية من 
العينة المصرية أو القطرية. ولعل السبب في ذلك يرجع إلى ظروف المعاناة التي تعرض ا 
الفلسطينيون. ومحاولة الأسر تعويض أبنائهم عما تعرض له جيل الآباء. 


أما دراسة منسي [8] فقد اهتمت بدراسة عمل الأم وتأثيره على السلوك الاجتماعي 
للأبناء في البيئة السعودية. وقد حدد الباحث مشكلة الدراسة بالتساؤلات التالية: 


-١‏ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في السلوك الاجتماعي بين الذكور من 
الأطفال من أبناء العاملات وأبناء غير العاملات؟ 

؟ - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في السلوك الاجتماعي بين الإناث من 
الأطفال من أبناء العاملات وأبناء غير العاملات؟ 
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وقد شملت عينة البحث على 4٠٠‏ من الأطفال من الذكور والإناث بالمدينة المنورة. 
وخلص الباحث إلى نتيجة مهمة مفادها أن التعليم والخبرات التربوية تؤدي إلى التحسن في 
السلوك الاجتماعى للأطفال من أبناء العاملات عن السلوك الاجتماعي للأطفال من أبناء 
غير العاملات . ْ 


وفي دراسة قام بها أبو حويج وياسين [4] في البيئة الكويتية هدفت إلى استطلاع 
اتجاهات وأساليب التنشئة الاجتماعية للأطفال عند ١8688‏ من الأمهات العربيات 
القاطنات في دولة الكويت واللاتي ينتمين إلى ثانية أقطار هي : الأردن, السعودية. سورياء 
العراق. فلسطين, لبنان. مصرء بالإضافة إلى الكويت. واستخدم الباحثان الاستبانة التي 
وزعت على الأمهات عن طريق بناتبن الطالبات في مدارس الإناث في مدينة الكويت. ومن 
أهم نتائج هذه الدراسة أن هناك تفاونًا في نظرة الأمهات العربيات نحو الأساليب الواجب 
اتباعها في تدريب الطفل على عملية الإخراج. وني مجالات التغذية. والرضاعة والفطام , 
والنوم » ويعزى ذلك إلى عدم وجود تجانس في الأهداف والضوابط التي تحدد معام الاتجاه 
الواحد بين الأمهات العربيات بالرغم من وجودهن في بيئة واحدة . 


وفي إطار الدراسات المتعلقة بأسلوب الأم في معاملة الطفل. فقد أشارت دراسة 
«ه؟ ]٠١[‏ إلى أن مستوى الوعي لدى الأم يعتير العامل الأساسمى في تربية الطفل. فالأم 
الواعية لدورها تبتم اهتامًا كبيراً في عملية تربية الطفل من حيث التأكيد على أهمية الإشباع 
النفسبي. والسعادة والإنضباط الذاتي في تربية الطفل. بين! الأم التي تفتقر إلى الوعي 
التربوئ: غيدم:فقظ بالمسائل الي تتغلق ,باموز المسايرة الاجتاغية أو الطاعة العبيا :دون 
الساح بالتعبير الذاتي أو تقدير شخصية الطفل . 


كيا أشارت دراسة 6مةءطدء805 ]١١[‏ إلى الاختلافات الجوهرية بين أسلوب معاملة 
الطفل عند أمهات الأسر الكبيرة وأمهات الأسر الصغيرة بسبب الاختلاف في الجو التربوي 
والاجتماعي والنضي الذي يتهيأ للطفل في كلا النوعين من الأسر. 
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وف دراسة أخرى أجراها 3615 لسة 5114115 »]1١‏ بحثت التفاعل بين الطفل والأم 
في مجال اللعب. على عينة تتألف من 86 أما وأطفالهن, وجد الباحثان أنه كلما صغر عمر 
الأمء كان التأثير واضحًا في عملية التفاعل بين الأم والطفل» إشارة إلى أن الأمهات الأصغر 
سنا يقضين وقنا أكثر في اللعب مع أطفاهن من الأمهات الأكبر سنا. 


وفي دراسة استخدمت عينة قوامها ٠١‏ طفلاً صغيراً من الجنسين مع أمهاتهم وجد 
811004 [17] أن علاقة الطفل المبكرة بالأم تتأثر إلى حد ما بحجم الأسرة وعدد الأطفال 
لدى الأم, حيث إنه كلما زاد عدد أفراد الأسرة كثرت مسؤوليات الأم. وبالتاللي قل الاهتمام 
بالأبناء نتيجة لانشغال الأم في أمور تتعلق بقضايا ملحة في الأسرة وترك القضايا الصغيرة 
التي قد تكون ها نتائج سلبية على حجم العلاقة بين الطفل والأم . 


تحديد مش كلة البحث 
من هذا المنطلق الساعي إلى معرفة دور الأم الكويتية في أساليب تربية الأبناء. وإلى 
التعرف على القيم والاتجاهات والآراء التربوية السائدة لدى الأم في الكويت تولدت فكرة 
هذا البحث حيث تسعى الدراسة إلى التعرف على طبيعة علاقة الأم بالطفل في السنوات 
الأربع الأولى. وقد حددت هذه العلاقة في أربعة محاور أساسية هي : علاقة الطفل المبكرة 
بالأم» وتدريب الطفل على الإخراج, واللعب مع الطفل» وأسلوب معاملة الطفل. وقد 
تم اختيار هذه المحاور على اعتبار أنها تحاور تحدد أسس العلاقة القائمة بين الطفل والأم . 


ويمكن تحديد أهم أهداف الدراسة فيا يل : 

)١(‏ الكشف عن الفروق بين الأمهات حسب المستوى التعليمي في درجات علاقة 
الطفل المبكرة بالأم. وتدريب الطفل على الإخراج» واللعب مع الطفل. وأسلوب الأم في 
معاملة الطفل . 

(؟) الكشف عن الفروق بين الأمهات حسب فئات العمر في درجات علاقة الطفل 
امبكرة بالأم وتدريب الطفل على الإخراج. واللعب مع الطفل وأسلوب الأم في معاملة 
الطفل. 
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() تحديد الفروق بين الأمهات حسب عدد الأطفال في الأسرة في درجات علاقة 
الطفل المبكرة بالأم. وتدريب الطفل على الإخراج» واللعب مع الطفل. وأسلوب الأم في 
معاملة الطفل: 

وعلى هذا يرمي البحث إلى الإجابة عن التساؤلات التالية : 

(1) هل يختلف أسلوب علاقة الطفل المبكرة بالأم تبعًا للمستوى التعليمي» والفئة 
العمرية للأم وعدد الأطفال في الأسرة؟ 


(؟) هل يختلف أسلوب الأم في التدريب على الإخراج تبعا للمستوى التعليمي» 
والفئة العمرية للأم. وعدد الأطفال في الأسرة؟ 


(*) هل يختلف أسلوب الأم في اللعب مع الطفل تبعًا للمستوى التعليمي . والفئة 
العمرية للأم. وعدد الأطفال في الأسرة؟ 


(؛) هل يختلف أسلوب معاملة الأم للطفل تبعًا للمستوى التعليمي » والفئة العمرية 
للأم وعدد الأطفال في الأسرة؟ 


متغيرات الدراسسة 
المتغيرات المستقلة 
١‏ - التعليم وله ثلاثة مستويات: ابتدائي فأقل »ا متوسط (ويشمل متوسط وثانوي) 
* عال (ويشمل جامعي فما فوق) . 
" - العمر وله ثلاثة مستويات: ١7-«"ل‏ 0491 60-41. 
- عدد الأبناء وله ثلاثة مستويات: .*-١‏ 2.54 7 فأكثر. 


المتغيرات التابعة 
استجابات الأمهات على بنود استبانة البحث في أربعة محاور هي : علاقة الطفل 
المبكرة بالأم , التدريب على الإخراج » اللعب مع الطفل. أسلوب معاملة الطفل. 
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عيئة اللحث 
لغرض دراسة دور الأم الكويتية في تربية الأبناء قمنا باختيار عينة عشوائية من 
الأمهات الكويتيات العاملات في مؤسسات الدولة المختلفة قوامها 16 أما ممن لديين 
أطفال في عمر 4-١‏ سنوات وهي تمثل نسبة قدرها «/ من العيئة المستهدفة وقد استبعدت 
٠6‏ حالة نظرًا لعدم تكامل البيانات التي أوردتهاء وبذلك أصبح عدد العينة الكلية 
المستخدمة في البحث ٠‏ فرد موزعين حسب المستوى التعليمي» وعدد الأطفال» 
والفئات العمرية (جدول رقم .)١‏ 


جدول رقم .١‏ توزيع أفراد العينة حسب المستوى التعليمي والفئة العمرية وعدد الأبناء. 


المتغيرات المستقلة المستويات التعليمية عدد الأفراد النسبة المئوية* 
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© استخلصت هذه النسبة من الأرقام الواردة في اللمحة الإحصائية (العدد التاسع ) الصادرة من الإدارة المركزية 
للاحصاء بوزارة التخطيط. فبراير 15486ام2 دولة الكويت. 
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أداة البحث 


قام الباحث بإعداد استيانة تضمنت 5٠‏ عبارة تدور بنودها حول أربعة محاور. وذلك 
للتعرف على العلاقة التربوية التي تربط الأم بالطفل في السئوات الأربع الأول من حياة 
الطفل في المجتمع الكويتي, وتتطلب الإجابة عن هذه الاستبانة أن تعطي كل أم رأيها في 
كل عبارة بها يتفق والفكرة المطروحة على مقياس متدرج من أربع نقاط بحيث تعبر الدرجة 
(4) عن الموافقة التامة. والدرجة (*) عن الموافقة لحد ماء والدرجة (17) عن عدم الموافقة. 
والدرجة )١(‏ عن عدم الموافقة المطلقة. وذلك على الوجه التالي : 


4 أفضل أرضع طفلٍ بنفسي . 
* أطلب من المربية أن تلعب 
مع طفلي لانشغالي الدائم 


وقسمت بنود الاستبانة على كل بعد من الأبعاد الأربعة التالية : 

* البعد الأول: علاقة الطفل المبكرة بالأم. وتقسيمه العبارات .)١1١-١(‏ 
* البعد الثاني : التدريب على الإخراج. وتقسيمه العبارات .)7١-١1(‏ 
* البعد الثالث: اللعب مع الطفل وتقسيمه العبارات (١؟‏ - .)"٠‏ 

* البعد الرابع : أسلوب معاملة الطفل., وتقسيمه العبارات .)40-*1١(‏ 


وقد أعطيت تعليهات معينة للمساعدات الباحثات فيها يتعلق بالأمهات الأميات على 
أساس قراءة بنود الاستبانة للأمهات وشرحها بلغة مبسطة ثم القيام بالتسجيل نياية عنهبن . 


غلاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . الك 


وللحصول على صدق الأداة وثباتها فقد تم عرض الاستبانة على مجموعة من 
المحكمين في قسم علم النفس التربوي بكلية التربية. جامعة الكويت. وأخذت آراؤهم في 
التعديلات التي اقترحوها على صياغة ومحتوى بعض البنود بحيث تصبح البنود ملائمة 
للمجالات التي يراد تغطيتها وتكون صالحة لما تدعى قياسه ومناسبة لغرض الدراسة 
المقترحة. وقد بلغت نسبة الاتفاق بين المحكمين حك اتناك الآتية: 


١‏ لملاءمة بنود الاستبانة للمجالات التى تتضمنها. 
15 لمناسبة الأداة لغرض الدراسة . 


أما بالنسبة لثبات الاستبانة. فقد تم حساب معامل الثبات باتباع طريقة التجزئة 
النصفية ؟اذا - انامه . على عيئة مختارة قوامها ٠ه‏ فردًا تم اخختيارهم عشوائيًا من بين عينة 
الدراسة. وكانت معاملات الثبات على النحو التالي : 


المحور الأول (علاقة الطفل المبكرة بالأم) /51, ٠‏ 
المحور الثاني (التدريب على الإخراج) 6", ٠١‏ 
المحور الثالث (اللعب مع الطفل) /ا5 ٠,‏ 
المحور الرابع (أسلوب معاملة الطفل) ٠,55‏ 


وقد أجري تحليل لبنود الاستبانة وذلك للتعرف على مدى التجانس الموجود بين البنود 
المتضمنة في الاستبانة. وقد حسبت معاملات ارتباط كل بند بالدرجة الكلية. وأسفر 
التحليل عن تحديد قيمة الفا حيث وصلت القيمة الكلية إلى 1/7٠١‏ وهذه القيمة تعتبر 
مناسبة إلى حد ما. 


المعالجة الإحصائية 
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر المستوى التعليمى والفئة العمرية وعدد الأبناء 
للأم في تنشغة الأطفال في دولة الكويت. ومن أجل ذلك تم استخدام تحليل التباين 


لف قاسم علي الصراف 


الآحادي 82101748 1/29ا-026 للكشف عن وجود أثر المتغير المستقل» لمستوى التعليم 
والعمر وعدد الأبناء» في المتغيرات التابعة؛ استجابة الأمهات على بنود الاستبانة, على 
مستوق الدلالة (8؟. '). 


وللكشف عن فروق المتوسطات لاستجابات الأمهات لمتغير مستوى التعليم» 
والفتات العمرية وعدد الأبناء. فقد استخدم الباحث اختبار شيفيه 506566 لأنه يدف إلى 
الكشف عن المجموعات التي تسهم في نتيجة الدلالة الإحصائية التي توصلت إليها قيمة 
«ف» في تحليل التباين. كما أن هذا الاختبار يفضل على اختبار «ت» لأنه أقرى منه فيما 
يتعلق بالعمومية 1119ه:06عج وأكثر منه حساسية في كشف الفروقات المعتدة [2]14 الأمر 
الذي يخدم أغراض هذه الدراسة . 


نتائج الدراسة 
١‏ -المحور الأول : علاقة الطفل المبكرة بالأم. 
١‏ الفروق بين مستويات التعليم في متوسطات علاقة الطفل المبكرة بالأم. 
للتعرف على الفروق بين مستويات التعليم في متوسطات علاقة الطفل المبكرة بالأم 
استخدم تحليل التباين الأحادي . وجدول رقم ؟ يوضح نتائج هذا الجانب. 


جدول رفم ؟. نتمائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات في علاقة الطفل المبكرة بالأم 


مصدر درجات ١‏ مجموع مربعات ١‏ هتوسط قيمة ‏ مستوى 

التباين الحرية المربعات ‏ ف" الدلالة 
بين المجموعات 1 6رة 0ك 0 غيردالة 
داخل المجموعات اهف لآلا ملالا #١؟”‏ 


المجموع العام اليف ااا 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . امل 


يتبين من جدول رقم 7 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠١ ,٠0(‏ حيث 
بلغت قيمة «ف» المحسوية (١؟,‏ 0). 


ب - الفروق بين الفئات العمرية في متوسطات علاقة الطفل المبكرة بالأم. 
استخدم تحليل التباين الأحادي للتعرف على الفروق بين الفئات العمرية في 
متوسطات علاقة الطفل المبكرة بالأم . وجدول رقم ” يوضح نتائج هذا التحليل. 


جدول رقم . نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات في علاقة الطفل المبكرة بالأم 


حسب الفثات العمرية. 
مصدر درجات مجموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات ا مر بعات ف الدلالة 
بين المجموعات 1 5لارءه لالاره 5 1١,5١‏ غيردالة 
داخل المجموعات شف ل نيفق ل كن 
المجموع العام لف 3 


تبين النتائج في جدول رقم " عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠١,٠١8(‏ 
حيث بلغت قيمة «ف» المحسوبة .)١,7١(‏ 


ج ‏ الفروق بين عدد الأبناء في متوسطات علاقة الطفل المبكرة بالأم . 
للتعرف على الفروق بين عدد الأبناء في متوسطات علاقة الطفل المبكرة بالأم 
استخدم تحليل التباين الأحادي . وجدول رقم 4 يوضح نتائج هذا القسم . 


1" قاسم علي الصراف 


جدول رقم 4. نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات في علاقة الطفل المبكرة بالأم 
حسب عدد الأطفال في الأسرة . 


الباين ال حرية الاتحرافات المر بعات ف الدلالة 
بين المجموعات ١‏ الا امم ١,540‏ غيردالة 
داخخل المجموعات شف كلا 1 امسق 
المجموع العام يف لخ 3 


يتبين من جدول رقم 4 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,٠8(‏ حيث 
بلغت قيمة «ف» المحسوبة .)١,5/8(‏ 


؟ - المحور الثاني : أسلوب الأم في تدريب الطفل على الإخراج . 


١‏ الفروق بين مستويات التعليم في متوسطات أسلوب الأم في تدريب الطفل على 
الإخراج . 
الداع 


جدول رقم ه. نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات ني أسلوب الأم لتدريب الطفل 
على الإخراج حسب مستويات التعليم . 


مصدر درجات جموع مربعات متوسط قيمة مستوى 


الاين الحرية الانحرافات المر بعات ف الدلالة 
بين المجموعات ف كا 4"؟” و ا 50 هوعىء 
داخل المجموعات قا" 4 م1١‏ 4 


المجموع العام لك ملالا 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . اندلا 


تبين النتائج في جدول رقم ه وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ,٠8(‏ 0)حيث 
بلغت قيمة «ف» المحسوبة (4,14). ولمعرفة الفروق بين المجموعات التي تسهم في هذه 
النتيجة الدالة إحصائيّاء استخدم الباحث اختبار شيفيه. ويبين جدول رقم 5 نتائج هذا 
الاختبار. 


جدول رقم ". مقارنة المتوسطات بين مستويات تعليم الأمهات على أسلوب الأم في تدريب الطفل 
على الإخراج باستخدام اختبار شيفيه . 


يات المتوسطات م م 
التعليم عسال متوسط 
تعليم ابتدائي بأقل ا" *« 2 
تعليم متوسط بششفق 2 
تعليموعال أعتيف 


يتضح من جدول رقم 5 أن المجموعة الوحيدة الدالة إحصائيًا هي مجموعة مستوى التعليم 
العالي حيث عُيزت عن مستوى مجموعة التعليم المتوسط . 


ب الفروق بين الفئات العمرية في متوسطات أسلوب الأم في تدريب الطفل على 
الإخراج . 

استخدم تحليل التباين الأحادي للتعرف على الفروق بين الفئات العمرية في 
متوسطات أسلوب الأم في تدريب الطفل على الإخراج. وجدول رقم /ا يوضح نتائج هذا 
الجانب . 


الفا قاسم علي الصراف 


جدول رقم 07. نتاج تحليل التباين الأحادي لاستجابات جدول الأمهات في أسلوب تدريب 
الطفل على الإخراج حسب الفئات العمرية. 


مصدر درجات١‏ مجموع مربعات ١‏ همتوسط | قيمة | مستوى 
التباين الحرية ‏ الانحرافات اللمربعات ‏ ف الللالة 
بين المجموعات ١‏ ل إلاره 0 6اوء غيردالة 
داخل المجموعات 1/١‏ 12 40 
المجموع العام 1" ما1١‏ 


تبين النتائج في جدول رقم /ا عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,٠08(‏ 
حيث بلغت قيمة «ف» المحسوبة .)١0,١18(‏ 


ج ‏ الفروق بين عدد الأبناء في متوسطات أسلوب الأم في تدريب الطفل على 
الإخراج . 

للتعرف على الفروق بين عدد الأبناء في متوسطات أسلوب الأم في تدريب الطفل 
على الإإخراج استخدم تحليل التباين الأحادي . وجدول رقم 8 يوضح نتائج هذا التحليل . 


جدول رقم 8. نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات ني أسلوب تدريب الطفل على 


الإخراج حسب عدد الأطفال في الأسرة . 
مصدر درجات مجموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات المر بعات 3 الدلالة 
بين المجموعات ف تعاض ”1 660,”م غيردالة 
داخل المجموعات لحف ١1111“‏ رع 


المجموع العام 14 ا ١1‏ 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . م" 


يتضح من جدول رقم 8 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (8 )٠ , ٠‏ حيث 
بلغت القيمة الفائية المحسوبة (76 ,"). 


" - المحور الثالث : أسلوب الأم في اللعب مع الطفل . 

. الفروق بين مستويات التعليم في متوسطات اللعب مع الطفل‎ - ١ 

استخدم تحليل التباين الأحادي للتعرف على الفروق بين مستويات التعليم في 
متوسطات اللعب مع الطفل. وجدول رقم 9 يوضح نتائج هذا الجانب. 


جدول رقم 9. نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات ني اللعب مع الطفل حسب 


المستويات التعليمية . 
مصدر درجات مجموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات المر بعات ف الدلالة 
بين المجموعات "3 ون كارف لآلا ”م كوره 6 
داخل المجموعات يف دك ليقي /ا 5 
المجموع 4/” 64445 


تبين نتائج جدول رقم 9 وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,٠06(‏ حيث 
بلغت قيمة «ف» المحسوبية (94ه , 8). ولمعرفة الفروق بين المجموعات التي تسهم في هذه 
النتيجة الدالة إحصائيّاء استخدم الباحث اختبار شيفيه . ويبين جدول رقم ٠١‏ نتائج هذا 
الاختبار. 


حل قاسم علي الصراف 


جدول رقم 00 مقارنة المتوسطات بين الأمهات في اللعب مع الطفل باستخدام اختبار شيفيه . 


تويات الت المتوسطات تعليم تعليم 
2 دن عال متوسط 
تعليم ابتدائي فأقل لليف - 
تعليم متوسط 1418 0 
تعلي عسال ا 


يتضح من جول رقم ٠١‏ أن المجموعة الدالة إحصائياً هي مجموعة الأمهات ذوات التعليم 
العالي حيث تميزت عن مستوى مجموعة التعليم المتوسط. ولكنها لم تتميز كثيرا عن مستوى 
مجموعة التعليم الابتدائي فأقل . 
ب - الفروق بين مستويات الفئات العمرية في متوسطات اللعب مع الطفل . 
للتعرف على الفروق بين الفئات العمرية في متوسطات اللعب مع الطفل استخدم 
تحليل التباين الأحادي . وجدول رقم ١١‏ يوضح نتائج هذا التحليل. 


جدول رقم .١١‏ نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات ني اللعب مع الطفل حسب 


الفئات العمرية للأمهات . 
مصدر درجات جموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات المربعات ‏ ف اللدلالة 
بين المجموعات 9 م 1ا,4 ا اكاؤارء غيردالة 
داخل المجموعات يفف 4ر146 مره 
المجموع العام لكف يل 


يتضح من جدول رقم ١‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )١٠,٠8(‏ 
حيث بلغت «ف» المحسوية (17" , .)١0‏ 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . /51 
ج - الفرق بين عدد الأبناء في متوسطات اللعب مع الطفل . 


استخدم تحليل التباين الأحادي للتعرف على الفروق بين عدد الأبناء في متوسطات 
اللعب مع الطفل . وجدول رقم ١7‏ يوصح نتائج هذا الحانب. 


جدول رقم .١7‏ نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات ني اللعب مع الطفل حسب 


مصدر درجات جموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات المر بعات ف الدلالة 
بين المجموعات ١‏ مد كرف ذهر١اظ1‏ علار١1‏ غيردالة 
داخل المجموعات يفف الما شيل 
المجموع العام كف 1644 


.)١,ا/٠( حيث بلغت قيمة «ف» المحسوبة‎ ) ٠ ,٠6( 


؛ - المحور الرابع : أسلوب معاملة الأم للطفل . 

١‏ الفروق بين مستويات التعليم في متوسطات أسلوب معاملة الطفل. 

للتعرف على الفروق بين مستويات التعليم في متوسطات أسلوب معاملة الطفل» 
استخدم تحليل التباين الأحادي. وجدول رقم ١‏ يوضح نتائج هذا الجانب. 


14" قاسم علي الصراف 


جدول رقم +21 نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات في أسلوب معاملة الطفل 


مصدر درجات ١‏ مجموع مربعات ١‏ همتوسط | قيمة | مستوى 
التباين الحرية الانحرافات المربعات ف الدلالة 
بين المجموعات 1 اأرلاك١‏ كقر ا الورك مجه 
داخل المجموعات "> لقنا ١1"‏ 
المجموع العام ادق لين 


يتضح من جدول رقم و وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,٠8(‏ حيث 
بلغت قيمة وف» المحسوبة (4 225,٠0‏ وللتعرف على الفروق بين المجموعات التي تسهم ني 
هذه النتيجة الدالة إحصائيّا استخدم الباحث اختبار شيفيه . ويبين جدول رقم ١4‏ نتائج 
هذا الاختبار. 


جدول رقم .١4‏ مقارنة المتوسطات بين الأمهات حسب مستوى تعليمهن في أسلوب معاملة الطفل 
باستخدام اختبار شيفيه . 


تويات الت المتوسطات تمليسم تعليم 
تعليم ابتدائي فأقل 11" * *« 
تعليم متوسط لليف 55 
تعليمعال أقدضيفى 


يتضح من جدول رقم ١4‏ أن أكثر المجموعات الدالة إحصائيًا هي مجموعة الأمهات ذوات 
التعليم العالي. ثم تتبعها مجموعة الأمهات ذوات التعليم المتوسط. أما مجموعة الأمهات 
ذوات التعليم الابتدائي فأقل. فهي غير دالة إحصائيًا عند مستوى )٠ , ٠8(‏ بالنسبة 
للمجموعتين الأخريين. 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . حلش 


ب - الفروق بين مستويات الفئات العمرية في متوسطات أسلوب معاملة الطفل . 
استخدم تحليل التباين الأحادي للتعرف على الفروق بين متوسطات الفئات العمرية 
في متوسطات أسلوب معاملة الطفل. وجدول رقم ١6‏ يوضح نتائج هذا الجانب. 


جدول رقم .١١‏ نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات ني أسلوب معاملة الطفل 


حسب المستويات العمرية. 
مصدر درجات مجموع مريعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات ا مر بعات ف الدلالة 
بين المجموعات ”1 ١54‏ للح هوه,١٠‏ غيردالة 
داخل المجموعات 35> 11 ١‏ 
المجموع العام لينف متعاياض 


تبين النتائج في جدول رقم ١6‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠5(‏ 6 
حيث بلغت قيمة «ف» المحسوبة (08 , .)١‏ 


ج ‏ الفروق بين عدد الأبنئاء في متوسطات أسلوب معاملة الطفل . 
للتعرف على الفروق بين عدد الأبناء في متوسطات أسلوب معاملة الطفل. استخدم 
تحليل التباين الأحادي . وجدول رقم 1١‏ يوضح نتائج هذا التحليل. 


جدول رقم .1١5‏ نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الأمهات في أسلوب معاملة الطفل 
اتسنا عدد الأبتاء في الأسرة 3 


مصدر درجات مجموع مربعات متوسط قيمة مستوى 
التباين الحرية الانحرافات المر بعات ف الدلالة 
بين المجموعات ف فالأاركه م5 78,5800 غيردالة 
داخل المجموعات فق ؟ 


المجموع العام 214 لد لضن 


قف قاسم علي الصراف 


يتضح من جدول رقم 15 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )١٠,٠8(‏ 
حيث بلغت قيمة «ف؛» المحسوية (68؟,؟7). 


مناقشة النتائج 

١‏ - في مجال علاقة الطفل المبكرة بالأم 

باستخدام تحليل التباين الأحادي أمكن التعرف على قدا التفاوت بين استجابات 
الأمهات. وقد أظهرت النتائج أن ليس هناك فروق دالة إحصائيا حيث وصلت قيمة «وف» 
إلى (١؟, )٠‏ وهي غير دالة عند مستوى (5 ٠‏ ب وبالرجوع إلى جدول رقم ١‏ يتضح أن 
الفروق في مستويات التعليم بين الأمهات أثرها ضئيل في مجال علاقة الطفل المبكرة بالأم» 
ويمكن تفسير هذه النتيجة إلى عدم وجود اختلافات جوهرية في اراء الأمهات تبعا 
لمستوياتهن التعليمية . 


كذلك لم توضح النتائج أية فروق دالة إحصائيًا بين الأمهات ذوات الأعبار المختلفة 
(جدول رقم "). وقد يرجع السبب في عدم التفاوت إلى أن موضوع اهتمام الأم بالطفل 
الصغير فيم| يتعلق بنومه وبكائه وإرضاعه وغسله وضمه إلى الصدر لا يتفاوت بين أم وأخرى 
سواء كانت الأم صغيرة السن أم متوسطة العمر أم كبيرة السن. 


كذلك لم تدل النتائج على وجود فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لمتغير عدد الأبناء 
في الأسرة في| يتعلق بعلاقة الطفل المبكرة بالأم . ويمكن تفسير ذلك بأن الأم لا تختلف في 
تكوين علاقتها بطفلها سواء كان لها طفل واحد أو أكثر» فهي تهتم بأبنائها بالمستوى نفسه. 
وهذه النتيجة قد تكون غريبة بعض الشيء إذ إننا نعرف أنه كلما زاد عدد الأولاد في الأسرة 
أثر ذلك سلبًا على اهتمام الأم بأبنائهاء إلا أنه يمكن تفسير هذه النتيجة التي توصل ها 
البحث إلى أن استجابة الأمهات قد لا تكون دقيقة أوغير صادقة : وخصوصا أن الأم عادة 
لا تريد أن يقال عنها أنها مقصرة في الاهتهام وتكوين علاقات دافئة بين أبنائها في السنوات 
الاول من حياتهم . 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . فى 


؟ ‏ في مجال أسلوب الأم في تدريب الطفل على الإخراج 

أظهرت نتائج تحليل التباين الأحادي أن هناك فروقًا ذات دلالة إحصائية بين 
استجابات الأمهات. حيث بلغت قيمة «ف» )4,١9(‏ وهي دالة على مستوى .)٠0 ,٠8(‏ 
وهذا يعني وجود تفاوت بين الأمهات في قضية تدريب الطفل على الإخراج راجع إلى حالتها 
التعليمية . 


كما أشارت نتائج اختبار شيفيه إلى فروق دالة إحصائيا بين المجموعات عند مستوى 
)٠0 , ٠6(‏ مما يشير إلى الاختلاف في متوسط استجابات الأمهات تبعًا لخلفياتين التعليمية. 
ويمكن أن يعزى السبب في ذلك إلى أن التعليم يوسع مدارك الأم وهذب أسلوبها في 
التعامل وتدريب الطفل على النظافة والإخراج, بينما تدني مستوى التعليم يجعل الأم أكثر 
خضوعًا وامتثالا للقيم والعادات والتقاليد الموروئة مما يضعف أثر الوعي في هذا المجال. 


إلا أن النتائج لم تشر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات بالنسبة 
لمتغير الفئات العمرية وعلاقتها بأسلوب الأم في تدريب الطفل على الإخراج » كذلك لم تبين 
النتائج أية فروق دالة إحصائيًا بين الأمهات في يتعلق بمتغير عدد الأبناء وعلاقته بأسلوب 
الأم في تدريب الطفل على الإخراج . 


؟ - في مجال أسلوب الأم في اللعب مع الطفل 

باستخدام تحليل التباين الأحادي أمكن التعرف على مقدار التفاوت بين آراء 
الأمهات . وقد أظهرت النتائج أن هناك فروقًا ذات دلالة إحصائية حيث وصلت قيمة دف» 
إلى (54 , ©) وهي دالة عند مستوى ,٠8(‏ 20 . ويعزى التفاوت في إراء الأمهات إلى وجود 
فروق بين المجموعات غير المتجانسة تعليميًا. 


وقد أظهرت نتائج اختبار شيفيه أيضًا أن هناك فروقًا ذات دلالة إحصائية بين 
المجموعات عند مستوى (ه٠‏ , )٠‏ (جدول رقم )٠١‏ نظرًا لاختلاف متوسطات استجابات 
الأمهات, مما يشير إلى عدم الاتفاق بين الأمهات في مجال أسلوب الأم في اللعب مع الطفل 


يفف قاسم علي الصراف 


من حيث تخصيص الوقت الكافي للتفاعل معه. ومشاركته في لعبه وتشجيعه على عملية 
الابتكارء والقراءة له. وتؤكد هذه النتيجة الدور الذي يلعبه المستوى التعليمي للأم في 
عملية التفاعل مع الطفل. أي أن أطفال أمهات التعليم العالي أكثر حظا من أطفال أمهات 
التعليم المتوسط. وبدرجة أقل من أطفال أمهات التعليم الابتدائي فأقل. لم تشر إلى وجود 
فروق دالة إحصائيًا في محال أسلوب الأم في اللعب مع الطفل تابعة لمتغير الفئة العمرية أو 
متغير عدد الأبناء في الأسرة . 


4 - في مجال أسلوب الأم في معاملة الطفل 8 

أظهرت نتائج تحليل التباين الأحادي أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين 
استجابات الأمهات. حيث بلغت قيمة «ف» )1,١4(‏ وهي دالة عند مستوى )٠,٠080(‏ 
(جدول رقم .)١7‏ 

كما أشارت نتائج اختبار شيفيه إلى وجود فروق دالة إجصائيًا بين المجموعات عند 
مستوى )٠ ,٠8(‏ (جدول رقم )١4‏ مما يشير إلى وجود عدم تجانس في أسلوب معاملة الأم 
الكويتية للطفل بسبب وجود تفاوت في مستويات التعليم» حيث تميزت مجموعة أمهات 
التعليم العالي ومجموعة أمهات التعليم المتوسط عن مجموعة أمهات التعليم الابتدائي فأقل . 
ويمكن أن تفسر النتائج على أساس أن الأم الكويتية تتفاوت في إدراك دورها الجديد في تربية 
الأبناء في محال فرض الطاعة, والسماح للطفل بالتعبير عن الذات» والتعبير الجسبي» 
والابتعاد عن القسوة والصلابة في التعامل مع الطفل تبعًا لمستواها التعليمي . وهذه النتيجة 
تتفق مع نتيجة البحث الذي قام به منسي [8] في البيئة السعودية من أن المردود الإيجابي 
لتعليم المرأة في السعودية, واكتسابها للخبرات التربوية اتضح أثره في تربية الأبناء على أسس 

ولكن النتائج لم تشر إلى وجود أية فروق ذات دلالة إحصائية في مجال أسلوب معاملة 
الطفل راجعة إلى متغير السن أو متغير عدد الأبناء للأم . ولعل هذا التجانس في استجابات 
الأمهات راجع إلى تأثير الثقافة الاجتماعية الواحدة التي تكتنف ا حياة في المجتمع الكويتي» 
الأمر الذي أشاع العادات والتقاليد والأعراف الاجتماعية السائدة والموروئة حتى في تربية 
الأطفال تلك التي تتناقلها الأمهات جيلاً بعد جيل . 


علاقة كل من تعليم الأم وعمرها. . . 33 


لقد توصل البح ث إلى النتائج التالية: 


١‏ - بالنسبة للفروق ببن مسستويات التعليم: 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات فيا يمخص علاقة الطفل المبكرة 
بالأم» بين) توجد فروق دالة إحصائيًا بين الأمهات في محال أسلوب الأم في تدريب الطفل 
على الإخراج لصالح مجموعة التعليم العالي. كذلك توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الأمهات فيا يتعلق بمجال اللعب مع الطفل ولصالح مجموعة التعليم العالي أيضًا. وأيضًا 
دلت النتائج على وجود فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات فيما بخص أسلوب معاملة 
الطفل لصالح مجموعة التعليم العالي والتعليم المتوسط . 


؟ ‏ بالنسبة للفروق بين الفشات العمرية : 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات فيا يتعلق بعلاقة الطفل المبكرة 
بالأم ؛ كذلك لا توجد فروق دالة إحصائيًا لآراء الآمهات فيهما بخص أسلوب الأم في تدريب 
الطفل على الإخراج» أو اللعب مع الطفل. أو أسلوب معاملة الطفل. 


“- بالنسبة للفروق بين عدد الأيناء: 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات فيما يخص بعلاقة الطفل المبكرة 
بالأم , وكذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لآراء الأمهات فيم| يتعلق بأسلوب الأم 
في تدريب الطفل على الإخراج. أو اللعب مع الطفل» أو أسلوب معاملة الطفل . 


التوصهيات 
لقد خرج البحث بالتوصيات التالية : 
١‏ - ضرورة العمل على نشر الوعى في الأسر الكويتية عن كيفية تربية الأطفال. 
؟ - تشجيع الأمهات الأميات ع الالتحاق بمراكز محو الأمية وتذليل الصعوبات 
أمام تعليمهن. مع العمل على فتح هذه المراكز صباحًا ومساء. وتدريس مقررات نظرية 
وعملية عن تربية الأطفال الصغار ضمن برامج محو الأمية. 


33> قاسم علي الصراف 


ضرورة إدخال برامج التربية الأسرية ضمن مناهج وزارة التربية للمراحل الثانوية 


للبنات, ولراكز تعليم الكبار للنساء . 


زيادة الاهتمام الإعلامي ببرامج التنشئة الاجتماعية والبرامج الوالدية التي تبث 


عبر شاشة التلفزيون والإذاعة. 
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جلة جامعة ا ملك سعود, م “2 العلوم التربوية .)١(‏ ص ص 557 - 551١‏ (١51اه‏ / 91ؤام). 


تقويم الدراسات العليا بجامعة الملك سعود 
من خلال تحليل بعض السحلات الطلابية 


محمد عبدالله المنيسع 
أستاذ قسم التربية » كلية التربية» جامعة ا ملك سعودء الرياض» ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. بدأت الدراسات العليا في المملكة العربية السعودية سنة 1786ه/1156م حيث 
تأسس المعهد العالي للقضاء في الرياض» الذي يتبع جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في الوقت 
الحالي. ثم تلا ذلك إنشاء أقسام للدراسات العليا في كل من جامعة الملك عبدالعزيز عام 
1ه 1617م وجامعة الملك سعود في عام 1788ه//1917م, كما تم فتح أبواب الدراسات العليا 
في الجامعات السعودية الأخرى. 

وبالرغم من أن جامعة الملك سعود هي أقدم جامعات المملكة العربية السعودية حيث تأسست 
181037ه//67 14م إلا أنها حذرة في التوسع في الدراسات العلياء غير أن هذا الحذر يجب أن يستند على 
أمبس علمية سليمة ومن هنا تبرز مشكلة البحث في أن الدراسات العليا بجامعة الملك سعود بحاجة إلى 
تقويم لمعرفة الصعوبات التي تواجهها والتي تحول دون تطور وتوسع الدراسات العليا فيها. وذلك من نخلال 
تحليل بعض السجلات الطلابية كأحد الأساليب لتقويم الدراسات العليا في الجامعة . 


يهدف البحث إلى تقويم الدراسات العليا بجامعة الملك سعود باستخدام تحليل بعض السجلات 
الطلابية للاجابة عن الأسئلة التالية : 

١‏ ماواقع الدراسات العليا في جامعة الملك سعود وبعض الدول العربية؟ 

؟ ‏ ما حجم التسرب لطلبة الدراسات العليا في الجامعة؟ 

6 ما مدى مساهمة الدراسات العليا وأقسامها في القطاعات التعليمية؟ 

4 هل يوجد طلبة متأخرون عن التتخرج في الجامعة بالمقارنة بالمدد التي يقضيها طلبة الدراسات 
العليا في بعض الجامعات العر بية والأجنبية؟ 


يفف 


4" محمد عبدالله المنيع 


5-ما الجهات التى يجب أن تقوم الدراسات العليا بجامعة الملك سعود؟ 


وقد توصل البحث إلى النتائج التالية : 

-١‏ أن من بين معوقات التوسع ف الدراسات العليا بجامعة الملك سعود قلة التخصصات العلمية 

* - أن نسبة التسرب في الدراسات العليا هي 8,8/ من مجموع طلبة الدراسات العليا خلال 
عشر سنوات حتى منتصف العام الجامعي 09/1١1408‏ 14اه. 

8 أن نسبة التفرغ الحزئي تزداد في الكليات العملية التطبيقية ففي كلية الحندسة 4 , 717/ وفي كلية 
العمارة والتخطيط 8,؟87/ وفي الكليات العلمية بصفة عامة ١,*8/؛‏ أما بالكليات النظرية فإن نسبة 
الطلبة المتفرغين جزئيًا 4 , 810/ . 

4 - يوجد تأخخر في التخرج لدى بعض طلبة الدراسات العليا. كما أن ١‏ , 84/ من الطلبة المنتظمين 
في العام الجامعي 5 150١405/1١ه‏ مضى عليهم أكثر من سنتين ونصف وما زالوا مستمرين في الدراسة . 

ه ‏ أن أعلى نسبة للطلبة الملغى قيدهم من الدراسات العليا في الكليات النظرية (4؟ , 7 7/) بتقدير 
جيد في مرحلة البكالوريوس, وأعلى نسبة للطلبة الملغى قيدهم في الكليات العلمية بتقدير جيد جدًا في 
مرحلة البكالوريوس . 

5 - تعشبر المدة التي يقضيها طالب الدراسات العليا في جامعة الملك سعود أطول من المدة التي 
يقضيها طالب الدراسات العليا في بعض جامعات الدول العربية والأجنبية» ويرجع ذلك إلى طول 
الإجراءات التي يمر بها طالب الدراسات العليا منذ التحاقه بالجامعة إلى موافقة المشرف على صلاحية 
الرسالة . 1 

/ا- أن جامعة الملك سعود لديها الإمكانات اللازمة للتوسع في مجال الدراسات العليا من حيث 
الإشراف على الرسائل العلمية. فقد تبين من البحث أن نسبة الطلبة للمشرف الواحد هي ١١7‏ في 
الكليات النظرية و 4 , ١‏ في الكليات العملية . ١‏ 


المقدمة 
بدأت الدراسات العليا في المملكة العربية السعودية سنة 786١ه‏ حيث تأسس المعهد 
العالي للقضاء في الرياضء والذي يتبع جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في الوقت 
الحالي. ثم تلا ذلك إنشاء قسم الدراسات العليا في كلية الشريعة بمكة المكرمة سنة 
5ه والذي يتبع جامعة أم القرى في الوقت الحاضر .1١[‏ ص 9١؟].‏ 


تقويم الدراسات العليا, . . ”> 


وقد استحدثت الدراسات العليا في جامعة الملك عبدالعزيز عام ٠118ه/‏ ١191م‏ 
وذلك لدراسة الماجستير والدكتوراه؛ ثم أعقب ذلك في جامعة الملك سعود في عام 
9١ه/‏ 1979م بفشح دراسة الماجستير بكلية الآداب ثم استمر استحداث برامج 
لدراسة الماجستير بمختلف التخصصات في الجامعات كافة واستحدثت أيضا دراسة 
الدكتوراه في بعض التخصصات بحسب إمكانات كل جامعة. وقد شهد العام الدراسي 
8/117 1ه أول خريجي جامعة الملك سعود لنيل درجة الماجستير حيث حصل اثنان 
من الطلبة على هذه الدرجة [7. ص ص .]٠١١-88‏ 


وأشار علوي [7. ص ]1١‏ أن الدراسات العليا بجامعة الملكث سعود شهدت تطورًا 
ملحوظًا في السنوات العشر الأخيرة ليس فقط بالنسبة لعدد الطلاب الملتحقين بل ومن حيث 
عدد البرامج المتاحة. فقد بلغ عدد الطلاب الملتحقين مهذه البرامج حتى بداية الفصل 
الدراسي الثاني للعام الجامعي 4048/1401 ١ه‏ 877 طالبًا وطالبة ينتمون إلى عشر كليات 
وأربعين قسمًا أكاديميّاء ثلاثة منها في كلية الآداب تمنح درجة الدكتوراه. ى) بلغث نسبة 
الطالبات من إجمالي عدد الطلاب :/71١,7‏ ويقتصر التحاق الطالبات على تخصصات 
الآداب والتربية والعلوم والصيدلة والطب والعلوم الطبية التطبيقية وحديثًا العلوم الإدارية . 
وبلغت نسبة المتفرغين جزئيًا 47,8/ من العدد الكلي للملتحقين. كا بلغ عدد الخريجين 
منذ بدء الدراسات العليا في العام الجامعي *17414/114ه وحتى عام 1404 اه 4١١‏ 
طالب وطالبة . 


وقد حددت جامعة الملك سعود أهداف الدراسات العليا [4: ص57 ]١‏ كما يل : 

١‏ - تطوير المعرفة وإثراؤها. 

؟ - إعداد فئة مؤهلة تأهيلا عاليًا عن طريق برامج ذات مستوى علمي رفيع في شتى 
المجاللات . 

 *‏ إيجاد المناخ الملائم للبحث والإبداع وتشجيع البحوث بوجه عام والبحوث 
التطبيقية والمتعلقة بالمملكة بوجه خاص . 


١ 1‏ محمد عبدالله المنيع 


بعض السجلات الطلابية حتى يتبين للمسؤولين عن هذا المجال المهم معرفة بعض جوانب 


خلفيةالمشكلة 

بالرغم من أن جامعة الملك سعود هي أقدم جامعات المملكة العربية السعودية 
حيث تأسست عام /ا/1«1ه//ا196م, إلا أنها لم تتوسع في مجال الدراسات العليا حتى 
لا تقع في الأخطاء نفسها التي وقعت فيها بعض الجامعات وحتى يتكون لديها الخبرة الكافية 
عند التوسع في مجال الدراسات العليا. 


فقد أشار الضبيب [6. ص١ ]١‏ أن من الأسباب الرئيسة في عدم توسع جامعة الملك 
سعود في الدراسات العليا أنها خلال أعوامها الثلاثين الماضية جامعة حذرة في طرق أبواب 
الدراسات العلياء وهذا الموقف يمثل اقتناعًا كاملا بين معظم منسوبيها من أعضاء هيئة 
التدريس والقياديين الإداريين. ويدل هذا على ما يتمتع به منسوبوها من الورع العلمي. 
والنظر إلى الموضوعات بعين العالم المفكر الذي لا يضع قدمه إلا حيث يجب أن تكون. 
ويرى أن التورط العلمي هو أشد أنواع التورط بشاعة إذ إن مردوده على الوطن وعلى العلم 
مردود مدمر. وإذا كان التعليم عمومًا يوصف أحيانًا بأنه استثمار وطني أو صناعة وطنية فإن 
الدراسات العليا يمكن أن تكون على رأس هذا النوع من الصناعة أو الاستثمار بل من 
أشدها تعقيدًا وصعوبة. والفشل فيها يعد إفلاسًا شديدًا قد لا يعادله فشل مادي آخر. 


وأشارت صالحة سنقر [5. ص8 ]7١‏ بأن الدراسات العليا في الوطن العربي تعد 
ظاهرة جديدة نسبيًا من الناحية التاريخية إذ إنها ولدت منذ سنوات ليست بعيدة وأنتجت 
عا جديدًا من البحث في الحاضر والتطلع إلى المستقبل القريب والبعيد. ولم تعد القاهرة 
الجامعة العربية التي تعد الأساتذة والباحثين وحدها بل أصبحت معظم الجامعات العربية 
تقوم بهذا الدور بعد أن أدركت الدول العربية أهمية الدراسات العليا والبحث العلمي في 
تكوين الثروة البشرية المسؤولة عن النمو العام للمجتمع وأنها إحدى السبل الرئيسة التي 


تقويم الدراسات العليا. . . رف 


يفرضها منطق العصر وتفرضها النظرة المستقبلية لتحقيق التنمية الشاملة في المجتمع 
العربي . 

وحداثة الدراسات العليا في المملكة العربية السعودية والوطن العربي أدى إلى وجود 
مشكلات عديدة تحول دون تحقيق جميع الأهداف الأساسية للدراسات العليا التي تتعلق 
بإعداد الحيئة التدريسية للتعليم العالي وإثراء المعرفة في شتى المجالات وتشجيع البحوث 
التطبيقية لخدمة المجتمع وتطويره. 


مشكلة البحث 
بالرغم من أن جامعة الملك سعود حذرة في طرق أبواب الدراسات العليا إلا أن هذا 
الحذر يجب أن يستند إلى أسس علمية مدروسة من خلال البحوث والدراسات حتى يتم 
التوسع في الدراسات العليا على أسس سليمة ومن هنا تبرز مشكلة البحث في أن الدراسات 
العليا بجامعة الملك سعود بحاجة إلى تقويم لمعرفة الصعوبات التي تواجهها والتي تحول دون 
تطور وتوسع الدراسات العليا فيها وذلك من خلال تحليل لبعض السجلات الطلابية كاحد 
الأساليب لتقويم الدراسات العليا في الجامعة . 


أهميسة البحث 

تنبع أهمية البحث في أن الدراسات والبحوث الجادة في مجال الدراسات العليا بجامعة 
الملك سعود قليلة بالمقارنة بالدراسات والبحوث في مجال التعليم العالي دون مرحلة 
الماجستير. وتتضح أهميتها في أن موضوع هذه الدراسة يعتبر استجابة من الباحث لإحدى 
التوصيات الي نتجت من ندوة رسالة الماجستير بالجامعة والبي كانت منعقدة بتاريخ 
1// ٠ه‏ في جامعة الملك سعود وتنص هذه التوصية على عقد ندوة دورية بشكل 
سنوي يحدد موضوعها في نهاية كل دورة. وقد تم اقتراح الموضوعات التالية: [لا 
ص" .]١٠١‏ 

١‏ - تقويم برامج الدراسات العليا 

؟ - مشكلات طالبات الدراسات العليا 

"- البرامج المشتركة في الدراسات العليا 
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أهداف البحث 
يدف البحث إلى تقويم الدراسات العليا بجامعة الملك سعود باستخدام تحليل 
بعض السجلات الطلابية لمعرفة الصعوبات التي تواجهها حتى تتمكن الجهات المسؤولة 
عنها في تذليل تلك الصعوبات لتطويرها والتوسع فيها وتخطي بعض الصعوبات التي ربا 
تواجهها في المستقبل . 


كما يدف البحث أيضًا إلى الإجابة عن الأسئلة التالية : 

١-ماواقع‏ الدراسات العليا في جامعة الملك سعود وبعض الدول العربية؟ 

؟ ما حجم التسرب لطلبة الدراسات العليا في الجامعة؟ 

8 ما مدى مساهمة الدراسات العليا وأقسامها في القطاعات التعليمية؟ 

4 - هل يوجد طلبة متأخرون عن التخرج في الجامعة بالمقارنة بالمدد التي يقضيها طلبة 
الدراسات العليا في بعض الجامعات العربية والأجنبية؟ 

»هل يوجد فرق بين الكليات النظرية والعلمية من ناحية التفرغ الكلي والجزئي ؟ 

5-ما الجهات التي يجب أن تقوم الدراسات العليا بجامعة الملك سعود؟ 


يقةالبحث 
إن التقويم الشامل للدراسات العليا يحتاج إلى التطرق إلى عوامل عديدة تبدأ من 
مدخلات الدراسات العليا وتنتهي بمخرجاتها ويحتاج هذا التقويم إلى عدد من البحوث 
لتحقيق ذلك . واختار الباحث جانبًا واحدًا وهو تقويم الدراسات العليا من خلال تحليل 
بعض السجلات الطلابية لإلقاء بعض الضوء على الدراسات العليا بجامعة الملك سعود. 


أدوات البحث 
تحتوي أدوات البحث على بعض سجلات الطلبة وهي : 
١‏ - قوائم بأسماء الطلبة وجهة عملهم ونوع تفرغهم . وقد حصل الباحث على هذه 
القوائم من قسم القبول للدراسات العليا بعمادة القبول والتسجيل بالجامعة. وقد أعدت 
هذه القوائم بتاريخ ١١/509/54١ه.‏ 
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؟ - بيانات عن طلبة الدراسات العليا استخرجت من الحاسب الآلي بتاريخ 
0ه عن طريق كلية الدراسات العليا بطلب من الباحث تشمل السجلات 
التالية : 

- المنتتظمون في الدراسات العليا 

- الملغيون والمنسحبون والملغى قبوهم 

- الخريهون 


وقد اعتمدت الدراسة على محاور رئيسة لتقويم الدراسات العليا وهي : 

١‏ - تسرب الطلبة من الدراسات العليا. 

>" مدى مساهمة الدراسات العليا في تأهيل ورفع مستوى القطاعات التعليمية . 

* - التأخر في التخرج ومقارنة ذلك بالمقاييس العربية والأجنبية . 

4 - العوائق التي تحول دون التوسع في الدراسات العليا. 

عيلةالبحث 

اشتملت عينة البحث على جميع مجتمع الدراسة وهم طلبة وطالبات الدراسات العليا 
بجامعة الملك سعود وعددهم 78 طالبًا وطالبة منتظمين في الدراسة و88” من الخريجين 
و754, من الطلبة المتسربين من الدراسات العليا حسب قوائم السجلات الطلابية 
والبيانات التي حصل عليها الباحث من الجهات الرسمية في الجامعة . 


الدراسسات السابقة 
أشار عبدالموجود [48: ص١‏ 4ع أنه يوجد انفصال بين الدراسات العليا وبين 
مشكلات التنمية في المجتمع وبعدها عا يدور في العالم الخارجي . وهذا يقلل من دور 
الجامعة في خدمة المجتمع وحل مشكلات التنمية فيه. إن البحوث التطبيقية يجب أن تأخذ 
الأولوية على البحوث الأساسية. لأننا بلاد نامية ومشكلاتنا كبيرة. وليس من المعقول أن 
نصرف أذهان طلابنا في بحوث الماجستير والدكتوراه عن مشكلات المجتمع إلى بحوث 
نظرية وموضوعات قطع العلم فيها أشواطا وسبقتنا دول كثيرة إلى البحث فيها . 
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ومن أسباب انفصال بعض الدراسات العليا عن مشكلات المجتمع عدم وضوح 
أهداف الدراسات العليا من ناحية أو لعدم تحقيقها للأهداف التي وضعت ها. فقد أشارت 
صالحة سنقر 43. ص١٠]‏ إلى أن أهداف الدراسات العليا لاتزال غير تحددة تحديدًا كافيًا 
ويمكن ملاحظة ذلك من خلال الآتي: 

١‏ إن هذه الأهداف لم تنص على إعداد المدرس الجامعي وتدريبه على عملية 
التدريس كهدف جوهري من أهدافها يوازي في قيمته التدريب على البحوث أو التخصص 
الأكاديمي . 

١‏ إن هذه الأهداف جاءت ثابتة لم تترك حالاً للمرونة والتغيير بتغير الظروف في 
المجتمع . 

“ - إنه لم يتبين من خلال محتوى الأهداف الفئات المشاركة في وضعها من ممثلين 
لقطاعات الإنتاج الزراعي والصناعي والخدمات» إلى جانب المخططين والمفكرين 
التربويين . 


وأشار صيداوي .٠١[‏ ص 1!5] أن أهم ما يعيب برامج الدراسات العليا في معظم 
الجامعات العربية هو جمود هذه البرامج . وعدم إعادة النظر فيها بصفة مستمرة في ضوء 
تطوير المعرفة وأساليب البحث والتدريس . ويصل بنا الأمر إلى أن نجد لوائح الدراسات 
العلياء ونظم القبول؛ وإجراءات التخرج؛ جامدة ومتخلفة كثيراً عا هو سليم ومعمول به 
في: البلدان المتقدمة . ناهيك بأن تحاول أن تشق لنفسها طرقًا أصيلة خخاصة بنا. 


وقد أوضحت صالحة سنقر [7» ص"70] أن أبرز المشكلات التى تواجهها 
الدراسات العليا في الوطن العربي تتلخص فيما يل : 1 

١‏ التزايد الكمى في عدد طلاب الدراسات العليا وتعدد التخصصات وطول مدة 
الورابثة كلياجستر والدكتوراة: 

؟ - النمو غير المتوازن لنظام الدراسات العليا وزيادة أعداد طلاب العلوم النظرية 
بالقياس مع طلاب العلوم الأساسية والتطبيقية . 

 “‏ قصور الفعالية الخارجية للدراسات العليا وعدم تلاؤم مخحرجاتها مع الحاجات 
التنموية الاقتصادية والعلمية والثقافية. 
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وقد أشار عبدالموجود [4. ص 84] إلى مجموعة من العيوب والمشكلات التي تحد من 
فعالية برامج الدراسات العليا في الجامعات العربية والتي لا تختص بها جامعة دون أخرى 
00 

١‏ معظم الجامعات العربية تقتصر في برامج الدكتوراه على إعداد رسالة أو أطروحة 
ولا تقدم مقررات دراسية معينة تساعد على تكوين خلفية علمية عريضة لدى الطلاب. إن 
هذا التخصص الضيق من شأنه أن يحرم طالب الدراسات العليا من إدراك العلاقة بين 
فروع المعرفة, كما يحرمه من متعة التفكير الابتكاري . 


١‏ - إن سرعة تطور المعرفة وتضخم حجمها ألغى دور الأستاذ كناقل للمعرفة وحامل 
لمفاتيح كنوزها فهذا الدور الأوتوقراطي يجب ألا يسمح به في برامج الدراسات العليا ويجب 
أن نتذكر أن العالم العربي لن يستعيد مكانته المرموقة إلا إذا ساد جامعاته جو من الحرية 
الأكاديمية والحوار الفكري . ونحن لا ندعو إلى حوار الطالب والأستاذ فحسب, بل ندعر 
أيضًا إلى حوار بين الأقسام والجامعات في البلد الواحد وعلى مستوى الوطن العربي الكبير. 


" - انفصال الدراسات العليا عن مشكلات التنمية في المجتمع وبعدها عم يدور في 
العالم الخارجي وهذا يقلل من دور الجامعة في خدمة المجتمع وحل مشكلات التنمية فيه. 
إن البحوث التطبيقية يجب أن تأخذ أولوية على البحوث الأساسية لأننا بلاد نامية ومشكلاتنا 
كبيرة وليس من المعقول أن نصرف أذهان طلابنا في بحوث الماجستير والدكتوراه عن 
مشكلات المجتمع إلى بحوث نظرية وموضوعات قطع العلم فيها أشواطًا وسبقتنا دول كثيرة 
إلى البحث فيها. 


غ - عدم وضوح أهداف الدراسات العليا في معظم الجامعات العربية فهناك خلط 
بين الوظيفة البحثية والتكوين المهنى والتدريب وكل ذلك قد يكون أهدافا للدراسات العليا 
ولكن لا تكون كلها بالدرجة نفسها أهدافًا لكل طالب. كما أن نظام مركزية الإدارة في 
التعليم الجامعي في معظم الدول العربية جعل الجامعات تفقد شخصيتها الاعتبارية وجعل 
ابرامج متشابهة . يجب أن تختلف أهداف برامج الدراسات العليا باختلاف البيئة التي توجد 
فيها لأن لكل بيئة حاجاتها ومتطلباتها . 


اغيفا عند عتذاللة التيم 


ضعف البنية الأساسية اللازمة لنجاح برامج الدراسات العليا وهذا يشمل نظام 
الالتحاق والقبول والتسجيل والإشراف والمتابعة كا يشمل القيادة الأكاديمية التي تشرف 
على جهاز الدراسات العليا. وكثيراً ما تعطى الأولوية في الاهتهام لمرحلة الليسانس 
والبكالوريوس ويتضح ذلك في ضالة الميزانيات المخصصة لبرامج الدراسات العليا واقتصار 
هذه الميزانيات على مصدر واحد وهو ما تخصصه الدولة بين) نجد أن الصناعة واهيئات 
الحكومية والشركات تمثل مصدرًا رئيسًا لتمويل البحوث والدراسات العليا في الدول المتقدمة 
بما يثري تلك البرامج ويربطها بحركة المجتمع . 


- - وذكر الضبيب [ه. ص ؛ ]١‏ أن من أهم المعوقات في مسيرة الدراسات العليا بجامعة 
الملك سعود عدم وجود الأعداد الكافية من الطلاب في بعض البرامج المتاحة وخاصة في 
الكليات العلمية والتطبيقية . أو تقاعس بعض الأقسام عن فتح هذه البرامج بحجة ندرة 
الطلاب وكون أكثرهم طلابا غير متفرغين, ولعل من الممكن الآن أن نقول إن هذه الأزمة 
أيضًا في طريقها إلى الحل على الأقل في مرحلة الماجستير لسبيين : 
الأول : هو ترشيد فرص الابتعاث في جميع التخصصات في الوقت الحاضر مما 
سيجعل الجامعات جميعا في وضع متساو من حيث فرص التعيين والابتعاث وهذا يشجع 
على قيام برامج محلية للدراسات العليا في الجامعة. وربهما كان سببا في تطوير هذه الدراسات 
التي كانت تقوم في السابق على الطلاب الذين لا تتاح لهم فرص الدراسة في الخارج أو على 
الطلاب غير المتفرغين . 


الشاني : هو البحث الجاد على مستوى التعليم العالي في المملكة عن إيجاد صيغة 
يمكن أن تكون بمثابة لائحة للابتعاث الداخلي, وهي في مراحلها النهائية . وهذا سيشجع 
كثيرا من القطاعات الحكومية على ابتعاث منسوبيها ابتعانًا داخليًا إلى الجامعة . 


وأشار مكتب التربية العربي لدول الخليج [11: ص14] بأن الدراسات العليا 
تطورت كما ونوعًا في دول الخليج العربية حيث شملت معظم التخصصات حتى بلغ عدد 
الأقسام التي فتحت فيها دراسات عليا 1١‏ قسمًا. وعلى الرغم من أن عدد أقسام 
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الدراسات العليا في الكليات الإنسانية (كليات التربية) بلغ قسًا إلا أن عدد الأقسام 
العلمية التي تقدم دراسات عليا هي 18 قسمًا في كليات العلوم والهندسة و أقسام في كل 
من الصيدلة والطب البيطري و ” أقسام في كل من كليات الحقوق والفنون. وعلى ذلك 
يكون الاتجاه إلى استحداث الدراسات العليا في ميدان التخصصات العلمية كان أفضل مما 
هو عليه في ميدان التخصصات الإنسانية . 


وأشارت عابدية خياط 1١1‏ ص8١٠]‏ أن من بين معوقات التوسع في أقسام 
الدراسات العليا بالنسبة للطاليات في جامعات المملكة العربية السعودية وكليات البنات 
عدم توافر الكوادر النسائية. وأن الدراسات في هذه الأقسام تتم عن طريق دوائر التلفزيون 
المغلقة. وهذا مقبول إلى حد ما لأن المناقشة بين الأستاذ والطالبة تكون بواسطة التليفون 
عن طريق شبكة التليفزيون المغلقة. ولكي تكون المناقشة أكثر فعالية بلاشك إذا كانت 
وجها لوجه مع أستاذة من بنات جنسها ولكن مع ذلك لابد من العمل على تبيئة الفرص 
للدراسات العليا للطالبات بنسبة أكبر لعدم تمكن الطالبات من الابتعاث بدون محارم . وأن 
تكون هذه الفرص في الأقسام والتخصصات المناسبة لطبيعة المرأة السعودية المسلمة وتتفق 
مع احتياجات خطط التنمية وليس كما هو حاصل بالنسبة لمستوى الدراسة الجامعية والتي 
زاد العدد في بعض التخصصات عا هو مطلوب بالشكل الذي جعل فرصة العمل بالنسبة 
لمؤلاء الخريجات أمرًا مستحيلا بالرغم من ندرة السعوديات في مجالات العمل التي أتيحت 
لمن في المملكة. 


وبالنسبة هيئة التدريس النسائية فقد أشارت عابدية خياط [157. ص7١٠]‏ إلى أن 
جامعة الملك عبدالعزيز بها أكبر نسبة من هيئة التدريس النسائية السعودية (5,/ا9/)» 
تليها كليات البنات (5, .)/٠‏ فجامعة الملك سعود (4 ,77/)» وأخيرا جامعة الملك 
فيصل .)/١519(‏ 

وأشار الصمادي والقضاه [17. ص ]4١‏ أن من التحديات التي تواجه التعليم العالي 


هو أن نسبة كبيرة من أعضاء الهيئات التدريسية ينقصها التدريب على التقنيات والخبرة في 
استخدامها ئما جعل أساليب التعليم تحافظ على تقليديتها وعدم تجددها . 


ييف عبد عبدالله: انيع 


وأشار صلاح ».١:4[‏ ص"/7] بأنه يوجد انعدام في التنسيق والاتصال بين أساتذة 
الجامعات في التخصص الواحد فينزوي عضو هيئة التدريس العربي في ركن من أركان 
جامعته حيث يعمل., يجتر أفكاره دون تلاحمها أو تفاعلها مع أفكار أخرى لزملائه . فإذا 
سنحت له الفرصة للخروج والاتصال, مع قلتها مع أقرانه في التخصص نفسه يجد البيئة 
المناسبة لتطوير أفكاره وتحسينها وتطعيمها بأفكار عديدة مما يسهم في تكثيف إنتاجيته نوعًا 
وكمًا. 


كما أن الدراسات العليا لا يمكن أن تؤدي رسالتها بدون وجود البحث العلمي الجحيد 
كا أن البحث العلمي لا يمكن أن يحقق أهدافه بدون دراسات عليا متطورة. وقد أشار 
عوض .١6[‏ ص ص١١١2‏ ٠ع‏ بأنه لكي يكون مردود البحث العلمي عاليًا ويحقق 
الغرض المنشود من وجوده خاصة في تسريع عملية التنمية للدول العربية فإن هناك بعض 
الأمور والمستلزمات الواجب مراعاتها وتحقيقها ومن بينها تطوير الدراسات العليا وطلابها 
يمثلون مستقبل البحث العلمي . 


وأشار بوبطانه [17. ص195] أن نشاطات البحث العلمي التي تقوم بها الجامعات 
ومؤسسات التعليم العالي لاتزال تحصل على أولوية متدنية في الجامعات العربية» بالرغم من 
أن قوانين تنظيم أغلب هذه المؤسسات تنص على أن البحث العلمى يعد من الوظائف 
الأساسية لها. ففي جامعات الدول المتقدمة تمثل نشاطات البحث العلمي التي يقوم بها 
أعضاء هيئة التدريس حوالي 77/ من أعبائهم الوظيفية» بينا لا تمثل هذه النشاطات أكثر 
من 0 / من أعباء أعضاء هيئة التدريس الجامعي في الأقطار العربية . 


أما بالنسبة لأساليب التقويم في الدراسات العليا فهي تعكس الأساليب نفسها المتبعة 
5 الدراسات الجامعية والتي يغلب عليها الجمود وعدم التطور والمرونة» فالامتحانات تعتمد 
غالبا على الحفظ وسرد المعلومات المقررة دون تحليل وتفكير. 


الدراسات العليا في الدول العربية. وقلة مرونتها. وتركيزها على الحفظ الببغائى » وقلة 
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التعمق والتبصير في معالجة الموضوعات على مستويات عالية من التحليل والتركيب والتفكير 
النقدي المبدع. وعدم استخدام التقويم ومعاودة التقويم لرفع المستويات إلى أقصى حد 
مكن . 


وبمقارنة المدد التي يقضيها طلبة الماجستير في بعض الدول العربية وبعض الدول 
الأجنبية وضحت صالحة سنقر [9.» ص74١]‏ بأن معدل المدة التي يقضيها طالب 
الدراسات العليا لإعداد رسالة ماجستير العلوم ثلاثة فصول أي سنة ونصف في جامعة 
بغداد. وطلاب الماجستير يمكثون في المتوسط ثلاث سنوات في جامعة الخرطوم . وفي جامعة 
طنطا بجمهورية مصر العربية» فإن أقل مدة لرسالة الماجستير في التربية احتاجت سنة 
وشهرًا وأن أكبر مدة هي سنتان و5 أشهر وأن متوسط المدة التى يستغرقها الطالب في إعداد 
أطروحة الماجستير بلغت سنة و 4 أشهر و ٠١‏ يومًا وبمقارنة تلك الماد مع ما يحتاجه طالب 
الماجستير في بريطانيا وأمريكا للحصول على درجة الماجستير وهي سنة أو ١١‏ شهرًا. 


وفي جامعة الملك سعود فإن المدة للحصول على درجة الماجستير تختلف من كلية 
لأخرى. فقد أشار المقوشي [/11, ص 20] أن مدة الحصول على درجة الماجستير تصل في 
المتوسط إلى خمس سنوات في كلية الآداب وأربع سنوات وثلاثة أشهر في كلية التربية وأربع 
سنوات في كلية الهندسة والعلوم الإدارية. أما المدة التي يقضيها الطالب في كتابة الرسالة 
فتصل إلى سنتين ونصف في كلية الآداب وسنتين في كلية العلوم وسنة ونصف في كليات 
التربية والزراعة والهندسة والصيدلة؛ أما في كلية العلوم فعشرة أشهر فقط في برنامج 
المستشفيات . 


أما نسبة طلاب الدراسات العليا إلى طلاب المرحلة الجامعية فإنه يوجد تباين بين 
جامعة عربية وأخرى .١1١[‏ ص 4"] فقد بلغت النسبة في جامعة محمد الخامس في القطر 
المغربي /١9‏ وفي جامعات : الإمام محمد بن سعود الإسلامية والخرطوم وأم درمان 7/7١‏ . 

أما نسبة طلبة الدراسات العليا في جامعة الملك سعود إلى طلبة المرحلة الجامعية فلم 
يتجاوز 4# , "7/ في عام 1441م » حيث كان عدد طلبة الدراسات العليا ١‏ 04 طالبًا وطالبة 
وطلبة المرحلة الجامعية 155445 طالبًا وطالبة [14» ص ص54 21 ؟51]. 


ع3ن":ع3”ي> محمد عبدالله المنيع 


وبالرغم من ارتفاع عدد طلبة الدراسات العليا في العام الجامعي 105١//114017اه‏ 
إلى 516 طالبًا وطالية إلا أن نسبة طلبة الدراسات العليا إلى طلبة المرحلة الجامعية انخفض 
إلى /7,٠1‏ في العام الجامعي نفسه وذلك بسبب ارتفاع عدد المقيدين في المرحلة الجامعية 
والذي وصل إلى 0614" طالبًا وطالبة في الفترة نفسها [19. ص ص55 . 4"]. 


وأشار صيداوي [9. ص158] بأن نسبة الدراسات العليا إلى البكالوريوس 0/5 
وهذه النسبة قليلة بأي مقياس وخصاصًا في ضوء تضخم أعداد طلاب البكالوريوس 
وحاجة البلدان العربية إلى مزيد من المؤهلين على مستوى الدراسات العليا. وأن نسبة 
طلاب الدكتوراه لا يزيد على 374/ من مجموع طلبة الدراسات العليا. وأن طلاب 
الدراسات العليا في الآداب والعلوم الإنسانية لا يزالون يشكلون ثلث المجموع. بينا 
يشكل طلاب العلوم والعلوم التطبيقية 7/ من المجموع. وتتصدر مصر البلدان العربية 
في مجال الدراسات العليا بنسبة 41 من المجموع مع زيادة سنوية تبلغ ,/٠١‏ وهو المعدل 
العام للبلدان العربية . 


أما بالنسبة للتخصصات التى تقدمها الدراسات العليا ففازالت امتدادًا لبعض 
التخظسات :فق المسلة إنكاية ا كرمن الدول العرمة ني ناحية ودود اهن ناد 
أخرى. فقد أشار القاسم [١؟.ء‏ ص ص١8. ٠١4‏ أن التخصصات التي تقدمها 
الجامعات العربية في مجال الدراسات العليا مازالت محدودة بالموضوعات التقليدية» وم 
تدخل بعض البلدان العربية بعد ميدان تأهيل القوى البشرية في ميادين مثل المعلوميات 
والإلكترونيات الدقيقة والتقنيات الحياتية والبيئة . 


وتشكل الأطروحة الهرم في الدراسات العليا التي تعتمد قاعدته على المقررات 
الدراسية والمناقشات والمتطلبات الأخرى والتي من خلاهها يستطيع الدارس تكوين فكرة 
واضحة عن خطة البحث الذي يكون أطروحته. وإذا كانت قاعدة ارم يشويها بعض 
الخلل من جمود في الأساليب وعدم مسايرة التطور العلمي. فإن القمة ستتأثر بقاعدته 
بالنواحي السلبية والإيجابية . وأشار صلاح .١4[‏ ص20] بأنه يوجد ضعف أو انعدام 


تقويم الدراسات العليا. . . 145" 


التنسيق في موضوع اختيار الأطروحات. وأنه قلما تتعاون الجامعات العربية بخصوص 
الإشراف على الأطروحات في الدراسات العليا. 


وأضاف الشيخ [١71»م‏ ص ص١١-7١]‏ بأن جميع الذين ينقدون الدراسات العليا 
ينادون بضرورة إصلاحها وتجديدها من حيث تحليلاهم» مؤكدين ضرورة تكيف 
الدراسات العليا مع الحاجات المستجدة وإلى ضرورة إعادة النظر في أدوارها وقيامها بمهمات 
جديدة؛ وإلى تطوير بناها والبحث عن صيغ تنظيمية ها تمكنها من أداء أدوارها الحقيقية 
التي يتطلبها التغير الاجتماعي الحاصل . 


تحليل البيانات 
استخدم الباحث الجداول والرسوم البيانية لسهولة مقارنة البيانات التي تحتويها 
السجلات الطلابية لإعطاء صورة واضحة عن الوضع الراهن للدراسات العليا يجامعة 
الملك سعود لتحقيق أهداف البحث والإجابة عن أسئلته . 


يتضح من جدول رقم ١‏ أن مساهمة الدراسات العليا في القطاعات التعليمية ‏ مثل 
التحاق المعيدين من الجامعات والمدرسين والمنتمين للقطاع التعليمي ‏ مازالت منخفضة 
وأن أعلى نسبة في المساهمة في القطاعات التعليمية هي 87/ في برامج الدراسات العليا 
التابعة لكلية التربية » ومعنى ذلك أن /41/ من المنتتظمين في الدراسات العليا في كلية التربية 
لا ينتمون إلى القطاعات التعليمية. وأن قسم التربية يحتل المرتبة الأول )/1١4(‏ ويليه قسم 
المناهج )/١9/(‏ وعلم النفس فالثقافة الإسلامية (5/). 


وتحتل كلية الآداب المرتبة الثانية بالنسبة لمساهمتها في القطاعات التعليمية حيث يوجد 
9 من الطلبة (78/). وبمثل قسم الحغرافيا المرتبة الأولى )/١١(‏ يليه قسم اللغة العربية 
(9/)» فالتاريخ (5/)» فالدراسات الاجتماعية (5/)» فاللغة الإنجليزية (4/) ثم قسم 
الآثار والمتاحف (7#/) . 


7" محمد عبدالله المنيع 


الجدول رقم ١‏ . الطلبة المستفيدون من برامج الدراسات العليا من قطاعات تعليمية بكليات 
جامعة الملك سعود. 


المستفيدون من مجموع طلاب نسبة طلاب توزيع الطلاب المستفيدين من 


الكلية برامج الدراسات الدراسات من قطاعات برامج الدراسات العليا بالجامعة 
العليا بالجامعة العليا تعليمية إلى بحسب الأقسام العلمية 
من قطاعات طلاب الكلية 
١‏ الآداب 514 لينل 0/89 الجغرافيا »/١١‏ اللغة العربية 9/. 
التارن يخ 5/, الدراسات الاجتاعية 5 
اللغة الإنجليزية 4/, الآثار والمتاحف 1/7 
7١‏ التربية ايل 201" 1 قسم التربية 0/16 المناهج وطرق 
التدريس 2/19 علم النفس »/١١‏ 
الدراسات الإسلامية 1/5 
العلوم افا ذل 0 الفيزياء 4/, الكيمياء 8/. الرياضيات 
5 النبات والإحصاء والكيمياء 
الحيوية كل منها 1/4 علم الحيوان 7 
4- الزراعة 15 5 1 أقسام الإنتاج الحيواني» وقاية 
النبات والمجتمع الريفي 1/0 
علوم التربية «/ 
0 العلوم الإدارية 4 /ا١0٠‏ مخ الإدارة العامة 8 /, المحاسبة 1/4 
1 الصيدلة 1 6 م1 القسمان الكيمياء الصيدلية وعلم 
الأدوية كل منهها 4./ 
/- الطندسة 1 ل / الهندسة الميكانيكية 4/. الهندسة 


المدنية #/ز. هندسة النفط ١/ء‏ 
وا هندسة الكهربائية ه , :/٠‏ 
والميكانيكية 5 ,/ 
8- العلوم الطبية 1 5 207 قسم التمريض وهو القسم الوحيد 
التطبيقية الذي يقدم دراسات عليا 


تقويم الدراسات العليا. . . خف 


أما كلية العلوم فتحتل المرتبة الثالثة من حيث العدد (5” من الطلبة) بنسبة (ه*؟/)» 
ومساهمة قسمي الفيزياء (/) والكيمياء (4/) متساوية تعتبر أعلى من بقية الأقسام 
الأخرى. ويوجد في كل من كليتي الزراعة والهندسة ١4‏ طالبّا ينتتمون إلى قطاعات تعليمية» 
يلي ذلك كليتا الطب والعلوم الطبية التطبيقية حيث يوجد ,4 من الطلبة على التوالي . 
وبالرغم من أن مساهمة العلوم الطبية التطبيقية في القطاعات التعليمية بنسبة 5177/ إلا أن 
المجموع الكلي للطلبة الملتحقين لايزال قليلاً ١(‏ طلاب) . ويحتل قسم طب المجتمع المراتب 
الأولى في كلية الطب ويعتبر قسم التمريض القسم الوحيد الذي يقدم دراسات عليا في كلية 
العلوم الطبية التطبيقية. 


جدول رقم ؟. الطلبة المستحدون» المتتظمون. الخريجون. المنسحبون. والملغى قبوهم والملغى 
قيدهم ونسب تسربهم . 


السسنوات المستجدون المتظمون الخريجون النسحبون الملغى اللغى ‏ مجموع ‏ نسبة 
قبولهم قيدهم الطلبة السرب 


المتسريين 
نه 3 ٠ 1 ٠‏ 0 إقنا لضن لفة 
6ه 4 ' 13 ا 0 14 ارذنا 211 
0ه 1 د 1 إن 0 31 51 1 
اه 5 0 1 ١ ١‏ يفنا أن 1 
اه لل 1 14 0 لفن "و ممه 1م 
*4 0ه يفل 30> وف 0 ف 14> إن غم 
4ه 1 لاه إن 1 وفوا 1 ك4 01 
1ه لقف كا إن 3 6 اه ا 1 
له ذا فح 5 1 ون ل يفنل 16/ 
اه قيقد ذا ٠‏ 1 إلى 1 1 1م 
4ه قف غدل ٠‏ 0 514 0 51 ينها 


اها ليان اذا لحلضن 15 أكلا للكلخة' 


3 محمد عبدالله المنيع 


يتضح من جدول رقم 7 أن نسبة التسرب في الدراسات العليا والتي تشمل المنسحيين 
والملغى قبوهم وقيدهم هي ١‏ , /ا"/ في العام الجامعي 18849/17448ه وأن هذه النسبة 
تزداد بنسب متفاوتة. وأن انخفاض هذه النسبة إلى /78,٠‏ و ,758 في العامين 
الجامعيين /141 408/1١‏ ١ه‏ و408١409/1١ه‏ لا يعتبر مؤشرا لانخفاض نسبة التسرب 
في الدراسات العلياء حيث إن الطلبة المنتظمين ني هذين العامين الجامعيين يمثلون 07١‏ 
في كل منههماء فمازالت الفرصة متاحة أمام عدد منهم للانسحاب وإلغاء القيد حيث إنه لم 
يمض عليهم في الاستمرار في الجامعة إلا وقت قصير بالمقارنة بالطلبة الآخرين في السئنوات 
السابقة . 


كما يوضح جدول رقم ؟ أن المنسحبين يمثلون أقل عدد من المجموعتين الأخريين 
فعددهم 74 طالب ؛ أما الملغى قبوهم فعددهم ١14‏ طالبا ويمثل الغاء القيد أكبر نسبة من 
الطلبة المتسربين حيث بلغ عددهم *٠؛‏ طلاب من مجموع الطلبة المستجدين في السنوات 
التي قبلوا فيها . 


وبمقارنة التسرب في الكليات النظرية والعلمية فقد وجد الباحث من خلال تحليل 
سجلات الطلبة أن نسبة التسرب في الكليات النظرية /717,1١‏ (*1/ منسحبين 8,89 
ملغى قبوهم. ١1١‏ ملغى قيدهم). أما الكليات العلمية فإن نسبة التسرب فهي أقل من 
الكليات النظرية حيث تصل النسبة إلى /٠,17( /١1,1/‏ منسحبين. ملغى 
قبولهم. 1,١‏ ملغى قيدهم). 


ويتضح من جدول رقم ” أن نسبة الطلبة المتفرغين جزئيًا في الكليات العلمية 
١‏ بين| تكون النسبة في الكليات النظرية 77/,4/. كما أن نسبة الطلبة المتفرغين 
جزئيًا في الكليات العلمية التطبيقية 4 ,51/ في كلية الهندسة و 87,8/ في كلية العمارة 
والتخطيط. وتعتبر نسبة الطلبة المتفرغين جزئيًا في كلية العلوم ,٠‏ 78/ أقل من بقية 
الكليات العلمية الأخرى. أما بالنسبة للكليات النظرية» فإن أعلى نسبة للطلبة المتفرغين 
جزئيًا في كلية التربية 7١‏ , 44,/) وأقلها في كلية العلوم الإدارية (51,5/) . 


تقويم الدراسات العليا. . . :”> 
جدول رقم *. مقارنة الطلبة المنتظمين والمتفرغين جرئيًا في الكليات العلمية والنظرية . 


الكليات العلمية العدد التفرع السبةالمئوية الكليات العدد التفرغ التسبة المئوية 
الكل الجزئي للطلاب لمتفرغين النظرية الكليى الجزئي للطلاب 


جرئيًا المتفرغين جرئيًا 
العلوم كم هك] الرتك/م الآداب 144 4ه آ,كا5/ 
الزراعة لق نيمرين التربية 148 4١‏ 41,5/ 
الصيدلة ها اهل جرعتم العلوم 1١‏ 4؟ ‏ 51,5/ 
الهندسة هم« 4١‏ إرلاكم الإدارية 
العارة والتخطيط ‏ 6م 1١5‏ 675,8// 
الطب د كت 
العلوم الطبية جا اا 
التطبيقية 
الجموع كفس اححنا يرن" المجموع 14141 1١64‏ 00/.48/ 


يتضح من جدول رقم 4 أنه لايزال يوجد طلبة مضى عليهم ما يقارب من ست 
سنوات ونصف ولم يتخرجوا حتى الآن. كما أن 4517/ من الملتحقين في العام الجامعي 
0ه مازالوا منتظمين في الدراسة بعد مضي ما يقارب أكثر من ثلاث سنوات 
ونصف. وأن ١‏ من الطلبة المقبولين في العام الجامعي 408١505/1١ه‏ مازالوا 
مستمرين في الدراسة بعد مضي سنتين ونصف من بداية انتظامهم في الجامعة . 


يتصح من شكل رقم ١‏ أنه تخرج من الدراسات العليا لاه طالبا وطالبة بتقدير جيد 
(المعدل >> 76,؟) منهم 7" طالبًا وطالبة تفرغ كلي و ١5‏ طالبًا وطالبة تفرغ جرئي . كا 
أن غالبية هؤلاء الطلبة تخرجوا من الكليات النظرية (8ه طالبًا وطالبة) بنسبة 945/:؛ أما 
الكليات العلمية فإنه لم يتخرج منها بتقدير جيد سوى اثنين من الطلبة. كما يتضح من 


315" محمد عبد الله المنيع 


الجدول رقم 4؛ . المدة التى مازال يقضيها عدد من طلبة الماجستير في برامج ج الدراسات العليا حسب 


السنوات التي تم قبوهم فيها. 
السنوات التى تم قبوهم مجموع المنتظمين المتظمون نسبةالطلبة السنوات التى أمضاها 
نيها والخريجين المتتظمين حاليًا ‏ الطلبة حتى الآن 
1ه ارنا ع 1١م‏ 5 
اه 51 ١‏ / مره 
1ه ف 4" 5 / 4 
ها و١1‏ ل /ا 7115 كن 
مها 1١١‏ 184 7 كن 
5ه 1 55 56م 1 


٠ 3‏ أعداد الطلبة 
لكليات النظرية 
ا الكليات العلمية 


المعدل ه.,؛ع٠رهت‏ الالعدل >> هلا,م# المعدل > ولا,؟ 


شكل رقم 1 المعدلات التراكمية لخريجي طلبة الدراسات العليا بحسب نوع تفرغهم وكلياتهم . 


تقويم الدراسات العليا. . . /ا؟”؟, 


الشكل أيضًا أن الكليات النظرية تحتوي على خريجين أكثر من الكليات العلمية تمن حصلوا 
على تقديرات جيد جدذًا (المعدل >> هلا , *) وممتاز (المعدل ١-4 , ٠‏ , ©) . 


ورب) يرجع وجود خريجين بتقديرات جيد إلى عدم تطبيق المعدلات التراكمية في 
الدراسات العليا إلا في وقت متأخر من بدايتها بعد تطبيق نظام الساعات المعتمدة بشكل 
عام في الجامعة . حيث إن لوائح الدراسات العليا لا تسمح في الوقت الحاضر باستمرار أو 
تخرج طلبة الدراسات العليا إذا نقص المعدل التراكمي عن جيد جدًا. 


يتضح من شكل رقم ؟ أن نسبة أعداد الطلبة المنتظمين الحاصلين على تقدير جيد 
(1, 437/) في مرحلة البكالوريوس تكون أكثر في الكليات العلمية منه في الكليات النظرية 
(7,لا"/): كما أن نسبة الطلبة الحاصلين على تقدير جيد جدًا في الكليات النظرية 
(957,5/) بينها تكون نسبة طلبة الكليات العلمية (5 , ٠‏ 5/). أما بالنسبة لتقدير الامتياز 
فإن نسبة طلبة الكليات العلمية )/١١19‏ تزيد قليلاً عن نسبة الطلبة في الكليات النظرية 
.)/1١ 5‏ 


8 نسبة الطلبة في الكليات النظرية 
8 عدد الطلبة في الكليات النظرية 


85 نسبة الطلبة في الكليات العلمية 
لَك عدد الطلبة في الكليات العلمية 


ممتاز جيد جدًا جيد 


التراكمية في مرحلة بالكالوريوس . 


4" محمد عبدالله المنيع 


يوضح شكل رقم " أن عدد المشرفين بدرجة أستاذ في الكليات النظرية أكثر من 
المشرفين بدرجة أستاذ مشارك أو بدرجة أستاذ مساعد في هذه الكليات. أما بالنسبة 
للكليات العلمية فعددهم يكون أكثر في درجة أستاذ مشارك . كما يوضح الشكل أيضًا أن 
نصيب المشرف الواحد في الكليات النظرية /ا,١‏ من الطلبة بينما يكون نصيبه ١٠5‏ من 
الطلبة في الكليات العلمية . ويدل ذلك على أن نصيب المشرف الأكاديمى مازال منخفضاء 
ولذلك فإنه يمكن التوسع في الدراسات العليا من زاوية عدد الطلبة للمشرف الواحد. 


9# كليات نظرية 
كليات ملمية 


3 ذإ 4 هه 
ا و 
5 


شكل رقم *. نصيب عدد طلاب الدراسات العليا في الكليات العلمية والنظرية إلى المشرفين على 
رسائلهم بحسب رتبهم العلمية . 


يوضح شكل رقم 4 أن 37/ من طلبة الكليات النظرية بتقدير جيد تم إلغاء 

5 
قيدهم وهم متفرغون كليا للدراسة حيث تزيد هذه النسبة هذه الفئة من الملغى قيدهم في 
الكليات العلمية . وتعتير نسبة الملغى قيدهم بتقدير جيد للمتفرغين جزئيًا أعلى في الكليات 


تقويم الدرامات العليا. . . 4" 


العلمية (78/) من الكليات النظرية ١(‏ , 71/). كما أن نسبة الطلبة الملغى قيدهم بتقدير 
جيد جدًا (تفرغ كلي) تكون أعلى في الكليات العلمية (7, 78؟/) من الكليات النظرية 
(75,8/). أما بالنسبة للمتفرغين جزئيًا فإن نسبتهم تكون أعلى في الكليات النظرية 
(15/) من الكليات العلمية .)/٠١,1(‏ كى) تزيد نسبة الملغى قيدهم من الطلبة 
الحاصلين على تقدير متاز في مرحلة البكالوريوس في الكليات العلمية للطلبة المتفرغين كليًا 
وجزئيًا للدراسة في برامج الماجستير. 


كل 
جيد جرئي 
0 


0 

برط لم 

4 5 

3 5 

شكل رقم 4. النسب اللمثوية لطلبة الدراسات العليا الملغى قيدهم من الجامعة موزعين حسب تقديراتهم 
في مرحلة البكالوريوس في كل من الكليات النظرية والعلمية. 


بوضح شكل رقم © أنه يوجد خمس مراحل يمر بها طالب الدراسات العليا منذ إنهائه 
المقررات الدراسية حتى وقت التخرج كا يلي : 

١‏ - مدة إنهاء المقررات: تكون هذه المدة متقاربة للطلبة المتفرغين كليًا في الكليات 
النظرية والعلمية فهي تتراوح ما بين ١4,7‏ و1, ١4‏ من الأشهر. أما الطلبة المتفرغون جزئيًا 
في الكليات العلمية فإن متوسط مدة إنهاء المقررات تكون ١7/‏ شهرًا. 


"6 


تفرغ كلي ‏ كليات نظرية 8 
تفرغ كل - كليات علمية ون 


تفغ جزئي ‏ كليات نظرية 80 


شكل رقم ه . المراحل التي يمر بها طالب الدراسات العليا لإنهاء درجة الماجستير من نباية المقررات 
وحتى الحصول على الدرجة والمدة التي يقضيها في كل مرحلة بالأشهر. 


المدة بين إنهاء المقررات وتسجيل الرسالة: يقضي طلبة الكليات النظرية 
المتفرغون كليًا (,4) شهور تقريبًا ضعف المدة التي يقضيها طلبة الكليات العلمية (", 4) 
شهور. أما المتفرغون جزئيًا فإنبم يقضون خمسة أضعاف المدة ٠١(‏ شهور) التي يقضيها 
طلبة الكليات العلمية (شهرين). 


المدة بين تسجيل الرسالة وتقرير المشرف بصلاحيتها: يقضى طلبة الكليات 
النظرية والعلمية مددًا متقاربة فهى ١8‏ شهرًاء ١7,‏ شهر للطلبة المتفرغين كليًا على 
التوالي . أما بالنسبة للطلبة المتفرغين جزئيًا فيوجد فرق واضح بين المدة التي يقضيها طلبة 
الكليات النظرية ١9(‏ شهرًا) والكليات العلمية ١(‏ شهرًا) . 


4 - المدة بين تقرير المشرف بالصلاحية وتاريخ المناقشة : يقضى طلبة الكليات 
النظرية المتفرغين كليًا وجزئيًا وقنّا أطول من طلبة الكليات العلمية والطلبة المتفرغين جزئيًا 


تقويم الدراسات العليا. . . نف 


يقضون وقنًا أكثر من الطلبة المتفرغين كليّا في الكليات النظرية . أما الطلبة المتفرغون جزئيًا 
في الكليات العلمية فهم يقضون وقنَا أقل من الطلبة المتفرغين كليًا . 


ه_المدة ين تاريخ المناقشة ومنح الدرجة : : يفي طلبة الكليات العلمية مددًا 
متساوية إلا ١,‏ شهر) بين) يقضي الطلبة المتفرغون كليًا (؟ من الشهور والمتفرغون جزئيًا 
(71 من الشهور) قبل الحصول على الدرجة . 


النتائج 

توصل البحث إلى النتائج التالية : 

١‏ - إن مساهمة الدراسات العليا في القطاعات التعليمية منخفضة بالرغم من وجود 
قاعدة عريضة للقطاعات التعليمية التى تشمل الجامعات ومعيديهاء ومدارس وزارة 
المعارف. ومدارس الرئاسة العامة لتعليم البنات والموظفين في هذه القطاعات والقطاعات 
التعليمية الأاخرى. فمساهمة بعض الكليات في القطاعات التعليمية على النحو التالي : كلية 
التربية (67/). وكلية الآداب (74/). وكلية العلوم (98/). أما بقية الملتحقين في 
الدراسات العليا فهم من قطاعات أخرى. 


؟ - تسرب من الدراسات العليا 754 طاليًا وطالبة خلال العشر سنوات الماضية 
بنسبة 584,8/ من مجموع طلبة الدراسات العليا حتى منتصف العام الجامعي 
4 هى. كا أن نسبة التسرب في ازدياد بنسب متفاوتة ابتداء من العام الخامعي 
4ه . وبالرغم من وجود انخفاض في التسرب في العامين الجامعيين 
1 و104/1508١ه‏ إلا أن ذلك ليس مؤشر في انخفاض نسبة التسرب 
فمازالت الفرصة متاحة أمام عدد من الطلبة للانسحاب وإلغاء القيد. 


*- إن نسبة التفرغ الحزئي تزداد في الكليات العلمية التطبيقية فهي في كلية الهندسة 
؛ ,/53/ وكلية العبارة والتخطيط 8, 87/ وفي الكليات العلمية بصفة عامة ١‏ , 87/. أما 
الكليات النظرية فإن نسبة الطلبة المتفرغين جزئيًا 4 , 81/ . 


؟ه؟ محمد عبدالله المنيع 


4 يوجد تأخر في التخرج لبعض طلبة الدراسات العلياء فقد مضى على بعض 
الطلبة ست سنوات ونصف,. وبعضهم خمس سنوات ونصف. والبعض الآخر أربع سنوات 
ونصف ومازالوا منتظمين في الدراسات العليا. كا أن ,١‏ 84/ من الطلبة المنتظمين في العام 
الجامعي 6ه مضى عليهم مدة أكثر من سنتين ونصف . 


© أنه بالرغم من أن لائحة الدراسات العليا تنص على أن طالب الدراسات العليا 
يجب أن يحصل على تقدير جيد جدًا كشرط من شروط التخرج إلا أنه بعد تحليل بعض 
السجلات الطلابية اتضح تخرج لاه طالبًا وطالبة بتقدير جيد (معدل >> )7١,170‏ وغالبيتهم 
من الكليات النظرية. وربا يرجع ذلك إلى عدم تطبيق المعدلات التراكمية إلا في وقت 
لاحق من قيام الدراسات العليا والتي بدأت في جامعة الملك سعود بتاريخ 
+و4/18وماها. 


5 إن نسبة الطلبة المقبولين بتقدير جيد لمرحلة البكالوريوس في الكليات النظرية 
ونسبتهم في الكليات العلمية /41,1/ من مجموع الطلبة في كل مجموعة وتزيد 
نسبة الطلبة المئوية في الكليات النظرية بالنسبة للحاصلين على تقدير جيد جدًا وتنخفض 
هذه النسبة للطلبة الحاصلين على تقدير ممتاز بالمقارنة بطلبة الكليات العلمية. 


7 - إن جامعة الملك سعود لديها الإمكانات اللازمة للتوسع في مجال الدراسات العليا 
من حيث الإشراف على الرسائل لتوفر أعضاء هيئة التدريس المتميزين الذين يستطيعون 
الإشراف على رسائل الماجستير والدكتوراه. فقد تبين أن نسبة الطلبة للمشرف الواحد في 
الوقت الحاضر هي ١,7‏ في الكليات النظرية و ١,4‏ في الكليات العلمية. أما بالنسبة 
للحد الأعلى لعدد الطلبة فيجب ألا يتعدى خسة طلبة للمشرف الواحد حسب لائحة 
الدراسات العليا في الجامعة . ولكن من بين معوقات التوسع في الدراسات العليا بجامعة 
الملك سعود قلة التخصصات العلمية والتطبيقية أو عدم وجودها وذلك لعدم وجود 
التنظيهات الإدارية المرنة بين الجامعة والجنهات المستفيدة لتمكين الراغيين في الالتحاق 
بالدراسات العليا . 


تقويم الدراسات العليا. . . ولف 


- إن أعلى نسبة للطلبة الملغى قيدهم من الدراسات العليا في الكليات النظرية 
(74/) بتقدير جيد (تفرغ كلي) في مرحلة البكالوريوس . كما أن أعلى نسبة للطلبة 
الملغى قيدهم في الكليات العلمية بتقدير جيد جدًا (تفرغ كلي). ونسبة الطلبة الملغى 
قيدهم بتقدير جيد تفرغ (جزئي) تكون أعلى في الكليات العلمية من الكليات النظرية. 
أما بالنسبة للملغى قيدهم بتقدير جيد جدًّا (تفرغ جزئي) فإن نسبة طلبة الكليات النظرية 
تكون أعلى من نسبة طلبة الكليات العلمية. وتزداد نسب الطلبة المئوية بالنسبة للملغيين 
بتقدير ممتاز في الكليات العلمية . 


4 - يمر طالب الدراسات العليا بخمس مراحل منذ إنبائه المقررات الدراسية 
المطلوبة في كل كلية وتعتبر المدد التي يقضيها في هذه المراحل طويلة بالمقارنة بالفترة التي 
يقضيها طلبة الدراسات العليا في 85-5 الدول العربية والأجنبية ئما يمستدعي وضع ان 
متخصصة في الأقسام المعنية لمتابعة المشكلات التي تواجه طالب الدراسات العليا وتخفيف 
بعض الإجراءات الإدارية التي تأخذ وقنًا طويلً في بعض الكليات . 


٠‏ - يعتبر تقويم الدراسات العليا عملية مستمرة تتطلب جهات متعددة للمشاركة 
فيه حتى تستطيع الدراسات العليا التخلص من المشكلات التي تواجهها وتوفير الإمكانات 
اللازمة لمتطلباتها. وقد اقترح الباحث نموذْجا لتقويم الدراسات العليا في الجامعة . 


نموذج مقترح للجهات التي تشترك في 
تقويم الدراسات العليا في الجامعة 
إن التقويم الشامل لبرامج الدراسات العليا عملية معقدة لأنها تحتوي على عناصر 
عديدة يرتبط بعضها بالبعض الآخر فالبرنامج الواحد يحتوي على مدخخلات كثيرة منها: 


١‏ طلاب (طالبات) 
>" أعضاء هيئة التدريس 
© أجهزة» مختبرات. مكتبات» مراجع 


”> محمد عبدالله المنيع 


أهداف البرنامج 

ه - لوائح الدراسات العليا الخاصة بالبرنامج 
١‏ - السياسات العامة لبرامج الدراسات العليا 
/ - إدارة البرنامج 

4 - المدة الزمنية للبرنامج (تاريخ الإنشاء والمتغيرات الى طرأت عليه) 
9 - التطورات التي حدئت في المجتمع 

- تمويل البرنامج 

١‏ المقررات الدراسية 

١‏ - المتطلبات السابقة للبرنامج 

١‏ طرق التدريس في البرنامج 

4 المفردات الخاصة لكل مقرر 

6 الكتب المقررة 

5 - متطلبات كل مقرر 

١‏ - طريقة التقويم لكل مقرر 

تخصص البرنامسج 


ويتضح من عرض العناصر السابقة أن تقويم برنامج معين يحتاج إلى جهود مشتركة 
للوصول إلى نتائج مفيدة في تطوير البرنامج ولذلك فإن الباحث يقترح نموذجًا لتقويم 
الدراسات العليا في الجامعة يتكون من الجهات التالية : 


١‏ القسم المختص في مجال الدراسات العليا 

يلعب القسم المختص دورًا أساسيًا في تقويم الدراسات العليا فيه بحكم تخطيطه 
وتنفيذه للها وذلك من خلال تقويم المقررات الدراسية ومدى ملاءمتها ومتطلباتها وطرق 
تدريسها ومفرداتها ومدى إمكانية التوسع في جال الدراسات العليا حسب الإمكانات 
المتوفرة . ويستطيع القسم تقويم الطالب لمعرفة المهارات الجديدة الي تكونت لديه» ومدى 
وضوح المفاهيم الأساسية التي اكتسبها من البرامج » ومدى قدرته على البحث ومساهمته فيه . 


تقريم الدراسات العليا. . . نننا 


؟ ‏ كلية الدراسات العليا 

تنص المادة الثالثة من اللائحة التنظيمية لكلية الدراسات العليا [؟71؟؛ ص ه7] بأن 
كلية الدراسات العليا تشرف على جميع برامج الدراسات العليا بالجامعة. وهي مسؤولة عن 
تقويم البرامج والتنسيق فيا بينها والمراجعة الدائمة لها. 


ويذلك تف عل كلية 'اللاراسات الغلياتمشؤولية كبيرة ف تقوم النراسات العليا 
وتتجل هذه المسؤولية قي أمور عديدة منها: 


١‏ مدى توفر المختيرات والكتب والمراجع والدوريات الخاصة بالدراسات العليا. 

؟ ‏ مدى توفر الخدمات البحثية من أجهزة الحاسبات الشخّصية والنهايات الطرفية 
التى يمكن أن يستفيد منها طلبة الدراسات العليا. 

ْ * - مدى توفر أعضاء هيئة التدريس الذين باستطاعتهم المشاركة في برامج الدراسات 

العليا. 

4 - مدى توفر الأعداد الكافية من الطلبة للبرامج الجديدة والقديمة. 

الهدر الطلابي في برامج الدراسات العليا والحلول الممكنة للحد منه . 

5 تأخر الطلبة عن التخرج وأسباب هذا التأخر وكيفية القضاء على هذه الظاهرة . 
7 مراجعة لبرامج الدراسات العليا لمعرفة مدى التغير الذي طرأ على كل برنامج منذ 
إنشائه وحث البرامج التي لم يطرأ عليها تعديل لفترة طويلة أن تقوم بتطوير براجها أو 
إغلاقها . 

8 - مراجعة لوائح الدراسات العليا لمعرفة مدى ملاءمتها وتعديلها إذا لزم الأمر. 


وكالة الجامعة للدراسات العليا والبحث العلمي 

صدرت لائحة المجلس العلمي عام 784١798/1١ه‏ لتتولى شؤون البحوث 
العلمية والإشراف على شؤون التأليف والترحمة والنشرء وف عام 848١8895/1١ه‏ ا تم 
تشكيل هذا المجلس واستحدثت وظيفة وكيل الجامعة للدراسات العليا والبحث العلمي . 
وني عام 5ه أصدر المجلس العلمي لائحة مراكز البحوث في الكليات . 


5" محمد عبدالله المتيع 


فالدراسات العليا والبحث العلمي أمران متلازمان ولا يمكن الفصل بينبا 
فالدراسات العليا لا يمكن أن تحقى أهدافها بنجاح دون التركيز على البحوث العلمية الحادة 
كما أن البحث العلمي لا يتطور في غياب الدراسات العليا. 


وتعتبر وكالة الجامعة للدراسات العليا والبحث العلمي السلطة الرئيسة في بجال 
الدراسات العلياء وبذلك فإنه يمكن للا أن تقوم الدراسات العليا من خلال أمور عديدة 
متها : 


-١‏ وضع معايير أساسية تضمن من خلاها استمرار الدراسات العليا في الكليات 
على مستوى عال يتمشى مع أهداف الجامعة والمجتمع . 

" - تقويم الهيئة التدريسية والإدارية ومدى قدرتها على التخطيط للدراسات العليا. 

جدوى النشاطات البحثية في الدراسات العليا. 

4 - جدوى بعض البرامج ويجالات التوسع في برامج أخرى. 

© تكلفة الدراسات العليا والطرق المناسبة لتخفيضها من خلال الدراسات المستمرة 
لعملية التسرب والرسوب . 

5 - مدى تحقيق كلية الدراسات العليا للأعبال المناطة مها . 


الجامعة وسياساتما العامة 

لكل جامعة أهدافها وسياساتها الخاصة بها. وكل جامعة لها توجهات وتطلعات 
نختلف عن الجامعات الأخرى . فجامعة الملك سعود من بين جامعات المملكة كانت حذرة 
في طرق أبواب الدراسات العليا حتى تتكلل التجربة بالنجاح. وبعد مضي أكثر من خمسة 
عشر عامًا على بداية الدراسات العليا فقد حان للجامعة أن تتوسع وهي متأكدة من نجاح 
برامحها في مجال الدراسات العليا لتوفير كثير من الإمكانات اللازمة لهذه البرامج . 


هذا الدور في أمور عديدة منها: 


تقويم الدراسات العليا. . . وفنا 


١‏ إن خدمة المجتمع تقع من ضمن أهداف الجامعة الرئيسة, لذلك لابد من معرفة 
مدى تحقيق برامج الدراسات العليا هذا الهدف من خلال البرامج التي تقدمها في ختلف 
التخصصات . 

" - مدى توفر الموارد المالية للإنفاق على النواحي البحثية والمراجع والكتب والدوريات 
والبرامج الجديدة. 

. مدى ملاءمة برامج الدراسات العليا للحاجات المستقبلية‎  '“ 

غ - مدى العلاقة بين الحاجة للقوى البشرية وال خريجين . 

ه ‏ مدى التعاون بين الدراسات العليا والمراكز والمؤسسات ذات العلاقة . 

5 مدى تحقيق المجالس العلمية ومراكز البحوث لأهداف الجامعة بشكل عام 
والدراسات العليا بشكل خاص . 


ه ‏ اللجان الاستشارية من داخل وخارج الوطن 

إن التقويم الشامل للدراسات العليا لا يمكن أن يكون متكاملً دون وجود لجان 
استشارية من داخل وخارج الوطن وذلك لتحقيق أمور كثيرة منها: 

١‏ تساعد اللجان الاستشارية من داخل الوطن في وضع برامج الدراسات العليا في 
مسار يتمشى مع احتياجات الملجتمع والبيئة المحلية وتشمل هذه اللجان أعضاء هيئة 
التدريس من الأقسام المختصة ومسؤولين عن القطاعات التي تسهم الدراسات العليا 


علمى كن مع المعايير والمقاييس العالمية حيث إن الجامعة لا يمكن أن تعيش في معزل 
عما يدور في العالم من تطورات إدارية وعلمية . 


ويتضح من خلال شكل رقم 5 أن الجهات التي تقوم الدراسات العليا ليست بمعزل 
عن بعضها البعض الآخر فكل جهة مرتبطة بالجهة الأخرى وتتأثر مهاء فالجامعة وسياساتها 
العامة تؤثر على وكالة الدراسات العليا والبحث العلمي والتي بدورها تؤثر على كلية 


1" محمد عبدالله المنيع 


شكل رقم" . نموذج مقترح للجهات التي تشترك في تقويم الدراسات العليا في الجامعة . 


الدراسات العليا فالقسم المختص في مجال الدراسات العليا ‏ وتشترك اللجان الاستشارية 
في كل جهة من الجهات السالفة الذكر لضان سير الدراسات العليا حسب الاحتياجات 
الوطنية والمعايير العالمية . 
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تانوء أأصنا لتددك عصتككآ أدج دع نل سنك عأهسل22) 1ه «ممتأحسساة؟1 
5 "ع0 )5 عدو5 01 دزو لزاحصة عطا طاونامصطا 


عأضصدلا-لة .ة لعسسمط و31 
,61011 علا لزت عع01]16) ,انمالهعهباطا كإه 70<171614ء2 ,«روكوع رن :2 
هل أهنه3 ,اللهنزةغ1 ,تدمع سنودنا هنوك ع1[ 


لاع نهنا دعل 120 أدعل له عط كه عده لععع ل تقررمه 15 ]1 .1957 هل لعطكتاطهدع كوه بإؤلومع كلم نا لنه5 ممتكا .أعوماكطم 
ععء اام غه تمع المعوع عع 35[ عط 0 «مكأجهم درم هذ لعاتتمذ! التي معد دع أ0 ند ع 21 يلمع غناط , ممملعمت»ز عط وز وعزالى 
عط عمتون نز معلل نغ5 عته ممع غه ممتتقن أادباء عط أنامطة غطعذ! عدره؟ لعتاد م كز بإلن اك عا كه سرعاطمعم عطل" .أعبع1 
01 51315 16 م مألارعء م 1005 أكعنان اللو 0 ورع اكمة عل اهعم [لثيه انك ع8 .لممععع 'وأمعل ناد عمرمد ذه كتولز|2مة 
.قعوءلامء ععرععة ممه امه معء جاعط عموعرء)1زل له ,ممتأقُلومع صا بزاع ,5ع226 ؤنامجمل ,ذعنلتتاد عأدنالوع 

:5ند0110) 35 52160 عط لإهد لإلنؤد عط 1ه اأنن5ع: ع1" 

.تععمعلعد لعتاممة لمة ععدعكد ملع تنأسنا دز غمعم المجوع 1١‏ 

.510165 316لال2مع 10 39.590 15 كالاءع10ا)5 01 1216 أنامم 010 186 .2 

ثتة مقط (53.176) معععاامء ععمعءة لعتاممة لصح ععمعءد م ععطونتط ؤز أمعنم ]امهم كاأمعلياد عملحموط .3 
.(37.890) وعوء امه 

6 عط صا لع [امررع كارع ناد 1ه 84.196 .5ائرع0ناأة 06ر50 101 رمأ وسلممع دز لإواعل 2 ذأ عموعط1 .4 
.ععتقعل 5ع ئ5ق م عط «ه] [ممطاعد عؤدتلممع هذ التأد عرد عوعثر عءزورعلوع2 

عاقنللعع غ2 دععء لام 2616 هزه؟ لعذكتصووتل عنة اعع! .8.5 )3 (0) أه .لخ.8. 0 طاته وأمعلنكد أنه 32.490 .5 
.أعبع1 

طقعث علمره غ2 القطل واأورع امنا لنه5 وننع1 غ3 ععع 100 5 عمأوعل 5 عأكهدر 1ط معوع 40 أمعمة ع2 1152 .6 
.وع تأأوعء نالمنا مواعده؟ له 

-ناأ5 01 3ع كناك عط 0 تدوع لغب أعلاع1 غ2 نال2مع 24 أرعم | لمكت كاذ لمدمناء ده لإأأومع لاو لآ ليندد عمتك1 .7 
.قععء أامه عممعلءة مز 1.4 304 وعوعء1امء كع 15 1.7 كأ اعتءاه «وؤأ:20 ععم كعامع0 


جلة جامعة ا ملك سعود. م *. العلوم التربوية .)١(‏ ص ص "١‏ - 788 (١141اه/‏ ١5ؤ5ام).‏ 


مسائل الجمع والطرح اللفظية البسيطة 
عبدالعزيز حمد الباتع 
أستاذ مشارك . قسم ا مناهج وطرق التدريسء كلية التزبية » جامعة ا ملك سعودء الرياضء ا مملكة 
العربية السعودية 


ملخص البحث. هذه الورقة مراجعة للبحوث الحديثة في مسائل الجمع والطرح اللفظية البسيطة. ولقد 
ركزت المراجعة على المواضيع التالية: ١‏ متغيرات اللغة. "3 الحمل الرياضية المفتوحة التي تمثل المسائل » 
أنماط ١‏ لتقديم. 4 بنية المعنى » 8- استراتيجيات الأطفال في حل المسائل. 1 أثر بنية معنى المسألة 
على صعوبتها وعلى استراتيجيات الأطفال في حلهاء 7 الآثار المحتملة لنتائج النشاط البحئي في حاضرنا 
على مستقبل مناهج الرياضيات وطرق التدريس . 


مقدمة 
من الافتراضات الشائعة بين التربويين أن المسائل اللفظية صعبة على التلاميذ في جميع 
مراحل التعليم وخاصة في السنوات الثلاث الأولى من المرحلة الابتدائية. ولقد أثرت هذه 
الفرضية على تصميم منهج الرياضيّات وأساليب تدريسه للتلاميذ. حيث نجد أن معظم 
كتب الرياضيات تؤجل تدريس المسائل اللفظية حتى نهاية السنة الثانية الابتدائية ىا نجد 
أن المسائل اللفظية بشكل عام تقدم كتطبيقات على العمليات الرياضية . وفي الآونة الأخيرة 
أجريت بعض الدراسات التي تشير إلى عدم صحة هذه الفرضية. حيث وجد أن أطفال ما 
قبل المدرسة وأطفال الصف الأول الابتدائي يملكون قدرات في العد ومقارنة المجموعات 
وإجراء العمليات الحسابية وحل المسائل اللفظية البسيطة قبل نلقيهم للتعليم النظامي في 
هذه العمليات [1) 7. #. 4]. 


1 عبدالعزيز حمد الباتع 


ولقد قام التربويون والتربويات بدراسة المسائل اللفظية من عدة جوانب للتعرف على 
العوامل المؤثرة في صعوبة المسألة وللتعرف على أساليب الأطفال في حلها. ومع أن لكل 
باحث أسلوبه واهتاماته في دراسته هذه المسائل إلا أنه من الممكن تصنيف هذه البحوث 
حسب المتغيرات المهمة التي تتناولها هذه الدراسات . وأهم هذه المتغيرات ما يلي : المتغيرات 
اللغوية. العبارات الرياضية التي تمثل المسألة اللفظية. إطار تقديم المسألة. بنية معنى 
المسألة . وسوف يأتي وصف هذه المتغيرات في الأماكن الخاصة بها . 


ولا لنتائج هذه البحوث من أهمية واحتمال تأثيرها على منبج الرياضيات وأساليب 
تدريسه فيها بخص علاقة المسائل اللفظية بالعمليات الحسابية» فإنه من المستحب أن يكون 
في متناول التربويين في البلاد العربية فكرة عن أهم هذه البحوث ونتائجها. وسوف أناقش 
في هذه المقالة النقاط التالية: 

)١(‏ المسائل اللفظية البسيطة حسب المتغيرات اللغوية 

(؟) المسائل اللفظية البسيطة حسب الجمل الرياضية المفتوحة التى تمثلها 

(5) المسائل اللفظية البسيطة حسب إطار التقديم ْ 

(4) تصنيف المسائل اللفظية حسب بئية معناها 

(5) أساليب الأطفال في حل المسائل اللفظية البسيطة 

(5) أئر بنية معنى المسألة على صعوبتها وعلى أساليب الأطفال في حلها 

0) الآثار المحتملة لنتائج النشاط البحثي في الحاضر على مستقبل الرياضيات 
وطرق التدريس. 


تعريف المصطلحات 
طلاب الصف الأول الابتدائي : يلتحق الطفل في الصف الأول الابتدائي؛ في 
الولايات المتحدة الأمريكية, إذا بلغ عمره تمام السئة السادسة حسب التقويم الميلادي في 
اليوم الذي تبدأ فيه السنة الدراسية أو قبل ذلك اليوم. وقد تتجاوز بعض المناطق التعليمية 
عن تمام السادسة بشهر أو شهرين أو ثلاثة أشهر. 
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المسألة اللفظية البسيطة : المسألة اللفظية في الرياضيات هي تعبير لفظي عن مشكلة 
رياضية يحتاج حلها إلى استخدام مهارات رياضية ولغوية. وتوصف المسألة بأنها بسيطة إذا 
كانت نحتوي على أعداد صغرة ويحتاج حلها لإجراء عملية جمع أو طرح واحدة . 


المسائل اللفظية حسب التغيرات اللغوية 

قام بنرك سوبي 5»ممنا5 83]3616 وزملاؤه بدراسات لتحديد أسباب صعوية المسائل 
اللفظية فوجدوا أن هناك علاقات ذات دلالة إحصائية بين صعوية المسألة على التلاميذ وكل 
من المتغيرات التالية . 

)١(‏ تشابه العملية الرياضية في المسألة التي يقوم الطالب بحلها والمسألة السابقة لا 

)١(‏ عدد الحد الأدنى من العمليات اللازمة لحل المسألة 

(*) مستوى العمق في الصياغة اللغوية في المسألة 

(8) طول المسألة أي عدد كلماتها 

(0) عدد التحويلات في الوحدات العددية في المسألة [ه. 5] 


قام جرمان 16:38 بدراسة تأثير طول المسألة في صعوبتهاء وكانت العينة مكونة من 
طلاب الصفوف الرابع إلى التاسع. واستنتج أن عدم دخول متغير الطول ني الانحدار 
باتساق في كل مجموعات الاختبارات يقود إلى استنتاج أن صعوبة المسألة لا تتأثر بعدد 
الكليات بحد ذاتها وإنا تتأثر بعدد الكلمات وعلاقة هذا العدد بالعوامل الأخرى [لا] . 


وأجرى وليم لنفل ءلافعدنة «:ة:1اة/18 دراسة لتحديد العلاقة بين مستوى البنية اللغوية 
*3 المستخدمة في الجملة التي تصف المسألة و/أو مستوى المفردات اللغوية -0, 
2165 في المسألة وصعوبة المسألة على التلاميذ. واستنتج الباحث أن تغيير مستوى البنية 
اللغوية ومستوى المفردات يؤثر تأثيرً ذا دلالة إحصائية على صعوبة المسألة. كما وجد أن 
اختلاف الأداء حسب الذكاء والقدرات اللغوية ذو دلالة إحصائية, أما الفرق بين أداء 
الذكور وأداء الإناث فلم يكن ذا دلالة إحصائية, وكذلك التفاعل بين هذه المتغيرات لم يكن 
ذا دلالة إحصائية [4]. 


5ك عبدالعريز حد البائع 
المسائل اللفظية حسب الجمل الرياضية التي تمثئلها 

درس بعض الباحثين المسائل اللفظية حسب الجمل الرياضية التي تمثلها. قام 
روزثال ورزنك عاعءنهوه1 4مة 1دطغمءده8 بدراسة مدى تأثر استجابات طلاب الصف 
الثالث عن المسائل اللفظية بموقع الكمية المجهولة في الجملة المفتوحة (البداية أو النهاية) 
وطبيعة الفعل في الجمل اللفظية (إضافة أو نقص) وترتيب أحداث المسألة حسب التسلسل 
الزمنى للأحداث أو حسب عكس هذا التسلسل . ولقد وجد الباحثان أن عدد الأخطاء في 
المسائل التي مجهوها في بداية الجملة المفتوحة أكثر من عدد الأخطاء التى مجهويها في نباية 
الجملة. كما وجدا أن الزمن الذي يحتاج إليه الطالب لحل المسائل التي مجهوها في البداية 
أطول بفارق ذي دلالة إحصائية من الزمن الذي يحتاج إليه لحل المسائل التي مجهوها في نهاية 
الجملة المفتوحة [94]. 


أجر ى لندفل وايبارا 163:52 300 1100:0211 دراسة على طلاب الصفين الأو ل والثاني 
للتعرف على قدراتهم في )١(‏ قراءة الجمل المفتوحة أ +[] 2 ج., [] + ب - ج. (7) حل 
مسائل لفظية تمثلها هذه الجمل المفتوحة. (") تمثيل الجملة المفتوحة باستخدام المجسمات؛ 
ومن نتائج هذه الدراسة أن معظم الطلاب قادرون على قراءة المسألة والتعبيرعنها بكلماتهم. 
إلا أن هذه القدرة على قراءة المسألة لم تضمن قدراتهم على حلها أو تمثيلها بالمجسمات. ولم 
يواجه معظم الطلاب صعوبة في حل جمل الجمع المفتوحة. أما جمل الطرح فقد كان عدد 
من حل الجمل التي مجهولمها في أول الجملة أقل من عدد من حل الجمل التي مجهوها في وسط 
الجملة . ولقد استطاع الطلاب حل المسائل اللفظية حتى لو كانوا لا يستطيعون قراءة الجمل 
المفتوحة التي تمثلها .]٠١[‏ 


ودرس هيبرت 11165676 العلاقة بين مكان المجهول وإجابات أطفال الصف الأول 
عن مسائل الجمع والطرح اللفظية. وشملت العينة 40 طفلاً من طلاب الصف الأول. 
وكانت المسائل من الأنواع أ + ب ٠١][>‏ 1+[]- ج, []+ ب - ج. أب 0[2]. أ 
-[- جب []- ب - ج, واستخدم ستة أرقام ثلاثية كعام ةا كءعطصره هي : ('1ء 21 
كت (كء م لاي (كء تك )ع رخ كل لا)ء (", مح (“#ء 3 94). وأوجد 
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الباحث ستة مواقف للمسألة 165 (ره)5 . وحدد لكل طالب مهاما بحيث يتعامل 
الطالب مرة فقط مع أي من الأرقام المثلثية نوع المسألة. والموقف. واستنتج الباحث أن 
اوضع للتجهوك انرا كي امل قدرة الاطقال عل بل البمل بالجسيات.. 


خمس وحخمسون بالمائة من استجابات الطلاب للمسائل اللفظية أ+ب - [] والمسائل 
اللفظية أ ب- [] احتوى على التمثيل بالمجسمات. وانخفضت هذه النسبة إلى 76١‏ 
للمسائل أ + []- ج وإلى /١18‏ للمسائل [] + ب - ج. وتشابه الحلول بالنسبة لمسائل 
الجمع والطرح التي مجهوها في الموضع نفسه تسند الفرضية أن موضع المجهول عامل حرج 
؟ماءة أوءناقك في تحديد عما إذا كان الأطفال سيمثلون المسألة بالمجسهات .]١١[‏ 


المسائل اللفظية حسب إطار التقديم 

اتجهه بعض الباحثين والباحثات إلى دراسة المسائل اللفظية من حيث إطار تقديم 
المسألة. والمقصود بإطار التقديم هو عرض المسألة بالطريقة اللفظية (جمل وأرقام) أو 
بالطريقة الفتوغرافية (عبارات قصيرة وأرقام) أو بطريقة الرسم أي باستخدام الرسم أو 
الشكل والعبارات القصيرة . فدرس جيمس شرل 1اذرء50 .24 33:05 الفرق بين تأثير تقديم 
المسألة لفظيًا فقط وتقديمها لفظيًا مصحوبة برسم صحيح وتقديمها لفظيًا مصحوبة برسم 
غير صحيح للمسألة على استجابات طلاب الصف العاشر. ولقد وجد أن تحصيل الطلاب 
عندما تحتوي المسألة رسمًا صحيحًا بالإضافة إلى الجمل المكونة للمسألة أكثر بفارق ذي 
دلالة إحصائية من تحصيلهم عندما تقدم المسألة لفظيًا فقط وأن التحصيل في هذه المجموعة 
من المسائل أكثر بفارق ذي دلالة إحصائية من تحصيلهم في المسائل المقدمة لفظيًا مصحوبة 
برسومات غير صحيحة [؟1١].‏ 


وأعاد وب وشريل 31جرع5 4هد طامء/7 هذه الدراسة على طلاب يعدون للتعليم 
الابتدائي ووجدا أن قدرة أفراد العينة تتأثر بطريقة التقديم. فتحصيل المجموعة التي 
استلمت الرسم الصحيح أفضل بفارق ذي دلالة إحصائية من تحصيل المجموعتين 
الأخريين وتحصيل المجموعة التي لم تتسلم رسومات كان أفضل بفارق ذي دلالة إحصائية 
من تحصيل المجموعة التي قدمت ها الرسومات الخاطئة [17]. 


ذبن حمد المات 
1 عبدالعزيز عد باع 


وقام موير #علإ10 وزملاؤه بمقارنة قدرة الطلاب في الصفوف الثالث إلى السابع على 
حل المسائل المقدمة لفظيًا والمسائل المقدمة تلغرافيًا ووجدوا أن معدل الطلاب في المسائل 
المقدمة لفظيًا أفضل من معدلاتهم في المسائل التلغرافية ولم يكن الفرق ذا دلالة إحصائية إلا 
في مجموعة الصف السادس .]١4[‏ 


وأجرى سودر وسودر مقارنة لتقديم المسألة لفظيًا وتقديمها بالرسم (رسم وقليل من 
الكلمات) وتقديمها تلغرافيًا (عبارات موجزة) . ونتج عن هذه الدراسة أن أداء الطلاب في 
الصفوف الثالث إلى السابع أفضل إذا قدمت المسائل مصحوبة بالرسم أو الأشكال وقليل 
من الكليات من تقديمها بجمل كاملة أو عبارات تلغرافية .]١168[‏ 


تصنيف المسائل اللفظية البسيطة حسب بنية معناها ع«داعنتما5 عتئسقدمع5 

صنف عدد من الباحثين في الآونة الأخيرة المسائل اللفظية حسب أبعاد تبدو أنها بالغة 
الأهمية في تحديد كيف يحل الأطفال مختلف المسائل. وني هذا التصنيف لمسائل الجمع 
والطرح اللفظية البسيطة اقترح أربعة أصئناف هي : التغيير عوهقطه ‏ التجميع عمتطمرمع » 
المقارنة عتدمصهمء . التساوي عمدتافيوء . ويوضح جدول رقم ١‏ مسائل تمثل هذا 
التصنيف [15. 17]. وفي هذه المسائل كلمة مزقاف 08:16 وتعني كرة صغيرة من الزجاج 
أو الججارة مصقولة تستخدم في لعبة للأطفال: بينما المزاقيف منشورة على الأرض» يرمي 
اللاعب مزقافًا إلى أعلى» ثم يلتقط بعض المزاقيف فيختطف المزقاف في المواء قبل وصوله 
إلى الأرض . 
جدول رقم .١‏ تصنيف المسائل اللفظية البسيطة . 


مسائل التغيير كص اطوعط ععمقط0 


الناتج مجهول 
بالوصل بالفصل 
-١‏ كان مع زينب ه مزاقيف . أعطاها محمد / ؟ - كان مع زينب ١5‏ مزقافا. أعطت محمد 
مزاقيف أخرى . كم عدد مزاقيف ه مزاقيف. كم مزقاقًا. بقى مع زينب؟ 
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اف 
التغيير بجهول 
*- مع زينب © مزاقيف . كم مزقافًا تحتاج 4 كان مع زينب 1 مزقافًا. أعطت بعضها 
ليصير جميع ما معها ١١‏ مزقافا؟ لمحمد . وبقي معها 8 مزاقيف. كم 
مزقافًا أعطت زيب لمحمد؟ 
البداية يجهولة 
5 كان مع زينب عدد من المزاقيف . أعطاها 5 كان مع زينب عدد من المزاقيف أعطت ه 
محمد ه مزاقيف أخرى . والآن معها ١‏ مزاقيف منها لمحمد . وبقى معها م 
مزقافًا . كم مزقافًا كان مع زينب مزاقيف. كم مزقافًا كان مع زينب 
في البداية؟ في البداية؟ 
مسائل التجميع كلمع لطمع2 عمتطمره© 
/ل مع زينب ه مزاقيف حمراء و8 مزاقيف معنم زرحت ل (مرفافا ”ليه موقيف بمزاء 
زرقاء. كم مزقافا مع زينب؟ وباقي المزاقيف زرقاء . كم مزقافا 
أزرق مع زينب؟ 
مسائل المقارنة كسعاطهرط ععدممره60 
الفرق مجهول 
9-مع زينب 18 مزقافًا. مع محمد ه ٠-مع‏ زينب 1 مزقافًا. مع محمد ه 
مزاقيف. كم تزيد مزاقيف زينب على مزاقيف. كم تقل مزاقيف محمد عن 
مزاقيف محمد؟ مزاقيف زينب؟ 
كمية المقارنة مجهولة 
1 مع محمد 0 مزاقيف. مع زينب / ؟١-مع‏ زينب 18 مزقافا. مزاقيف محمد 
مزاقيف أكثر من مزاقيف محمد. كم أقل من مزاقيف زينب ب 8 مزاقيف . 
مزقاهًا مع زينب؟ كم مزقافًا مع محمد؟ 
كمية المرجع مجهولة 
١‏ مع زينب 18 مزقافا. تزيد مزاقيف 14 مع محمد © مزاقيف. تقل مزاقيف 
زينب على مزاقيف محمد ب 4 مزاقيف . محمد عن مزاقيف زينب بم 


كم مزقافًا مع حمد؟ مزاقيف . كم مزقافا مع زينب؟ 


د“ عبدالعزيز حمد الباتع 


مسائل التساوي كمءاطامء2 همذة الوط 


التغيير مجهول 
١8‏ مع زينب 18 مزقافا. مع محمد ه 5 مع زينب 1 مزقافًا. مع محمد ه 
مزاقيف. كم مزقافًا يجب أن يكسب مزاقيف . كم مزقافًا يجب أن تخسر 
محمد ليصبح عدد مزاقيفه مثل ما زينب ليصبح عدد مزاقيفها مثل ما 
مع زينب؟ مع محمد؟ 
الكمية الكبيرة يجهولة 
-١١/‏ مع محمد © مزاقيف. لويكسب/ مع محمد © مزاقيف. لو تخسر زينب / 
مزاقيف يصبح عدد مزاقيفه مثل ما مع مزاقيف يصبح عدد مزاقيفها مثل مامع 
زينب . كم مزقافًا مع زينب؟ محمد . كم مزقافًا مع زينب؟ 
الكمية الصغيرة مجهولة 
8 مع زينب 16 مزقافًا. لويربح محمد.م مع زينب 1 مزقاًا. لو تخسرم 
مزاقيف يصبر عذد مزاقيفه مثل ما مع مزاقيف يصير عدد مزاقيقها مثل مامع 
زينب. كم مزقافا مع محمد؟ محمد . كم مزقافا مع محمد؟ 


تنقسم مسائل التغيير إلى قسمين رئيسين يحتوي كل منهه| على عمل 200108 . ففي 
مسائل التغيير بالوصل 0386-1015 توجد كمية في البداية وعمل مباشر أو غير مباشر يحدث 
زيادة في الكمية. وفي مسائل التغيير بالفصل 2586مء5-ءوصداه تزاح جموعة جزئية من 
المجموعة المعطاة. كها يحتوي كل قسم على ثلاث مسائل حسب طبيعة الكمية المجهولة . 
ففي أحد الأنواع الكمية الأولى وكمية التغيير معطاتان والكمية الناتجة مجهولة . وفي النوع 
الثاني الكمية الأولى والنتيجة معطاتان ومقدار التخيير مجهول. وفي النوع الثالث الكمية 


الأولى هي المجهولة . فيصبح عدد مسائل التغيير ست. 


أما مسائل التجميع فتتكون من يجموعة أو كمية وجزئيها. والعلاقة بين المجموعة 
وجزئيها لا تحتوي على عمل غ0ةاة . ويوجد توعان من مسائل التجميع » فإما أن الحزئين 
معطيان والمجهول هو الكل 86016 أو أن يعطى الكل وأحد الحزئين والمجهول هو الحزء 


الثاني 5 
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وكذلك مسائل المقارنة لا تحتوي على عمل وكل ما هنالك أن المسألة تصف مقارنة 
بين مجموعتين أو كميتين محددتين ومنفصلتين. وبها أن إحدى المجموعات مقارنة بالثانية 
فتسمى هاتان المجموعتان مجموعة المقارنة غ©5 201008160 ومجموعة المرجع اعد ععلء 03111 
وتسمى المجموعة الثالثة الفرق بين المجموعتين أو هي كمية الزيادة أو النقص في إحدى 
الكميات عن الأخرى. وني هذه المسائل يمكن أن يكون المجهول أحد هذه الثلاث ‏ 
المقارنة, المرجع , الفرق ‏ كما يمكن أن تكون كمية المرجع هي الكبيرة أو الصغيرة. وهكذا 
يصبح لدينا ستة أنواع من مسائل المقارنة . 


أما صنف مسائل التساوي فهي مسائل تحتوي على تغيير ومقارنة . ففي هذه المسائل 
عمل كا هي الحال في مسائل التغيير ولكنه مبني على مقارنة جموعتين محددتين منفصلتين . 
فنجد مجموعتين أو كميتين يقارن بينهما ثم يطرح السؤال التالي : «ما الذي يجب أن يعمل في 
إحدى المجموعتين لتصبح مساوية للمجموعة الثانية؟» فإذا كان العمل المطلوب تغيير 
الكمية الصغيرة فتكون المسألة مسألة تساو بالوصل وإذا أجري العمل على الكمية الكبيرة 
تكون المسألة مسألة تساو بالفصل . وكما هي الحال في المقارنة يمكن تغيير المجهول ليصبح 
لدينا ستة أنواع من مسائل التساوي [/19]. 


وفي الوقت الحاضر يشكل هذا التحليل لأصناف وأنواع المسائل اللفظية البسيطة ما 
يسمى بتصنيف المسائل حسب بنية معناها عكنا)عداماة 1أمةامع5 , أي حسب العمل أو 
العلاقات بين المجموعات أو الكميات في المسألة. وفي الآونة الأخيرة أصبح هذا التصنيف 
للمسائل مدارًا لكثير من الدراسات التي عنيت بتحديد صعوبة أنواع هذه المسائل كا عنيت 
بأساليب الأطفال في حلها . ومعظم البحوث تناولت مسائل التغيير ومسائل التجميع وبعض 
مسائل المقارنة. أما مسائل المقارنة التى محهوها في بداية الجملة المفتوحة ومسائل التساوي 
فقلما تشتمل عليها هذه الدراسات . ْ 


أساليب الأطفال في حل المسائل اللفظية البسيطة 
اهتم الباحثون التربويون والنفسيون بدراسة أساليب الأطفال في حل مسائل الجمع 
والطرح من بداية هذا القرن .]١18[‏ ثم قام عدد كبير من الباحثين بدراسة هذا الموضوع 


العزيز حمد البات 
530 عبدالعزيز تع 


من شتى جوانبه 17 .7٠‏ ١7ع.‏ وتوصلت هذه الجهود إلى معالم أساسية لأساليب 
الأطفال في حل هذه المسائل ويمكن تلخيص هذه الأساليب كالتالي: 


أساليب ١‏ ا 

0 مستويات لحل مسائل الجمع. ويشكل المستوى الأول التمثيل 
بالمجسمات عهنا209: 6:زك لحل المسألة» والمستوى الثاني هو استخدام سلسلة الأعداد 
عأدعنوء5 #أطنوبرم ؛ أما المستوى الثالث فهو حل المسألة باستخدام حقائق الأعداد 
واعة؟ ءء16هنام . ولقد توصلت الدراسات العلمية إلى أن الأطفال الصغار يستخدمون هذه 
المستويات في حلهم لمسائل الجمع . وتصنف أساليب الأطفال في حل مسائل الجمع اللفظية 
البسيطة إلى ثلاثة أنواع : 


١‏ عد الكل اله-وستاصيه0©) 

يقوم الطفل بإنشاء مجموعتين من المجسات تمثلان العددين المراد جبعهما أو يمثل 
العددين على أصابع يديه. ثم يقوم بعد جميع المجسهات أو أصابعه مبتدئا من العدد .١‏ 
وتشكل هذه الطريقة عد الكل اله-ود تاصنم . وقد يقوم الطفل قبل عملية العد بضم 
المجموعتين معا أو ضم إحدى المجموعتين إلى الأخرى أو أن يبقى كل مجموعة في مكانها 
ويكتفي بعد عناصرهما [4]. 


؟ - العد ‏ المتصل «م-عمنمنام© 

هذا الأسلوب أكثر فعالية وأقل ميكانيكية من عد الكل . فالطفل في هذا المستوى 
يدرك أنه لا داع لعد جميع عناصر المجموعتين» فيبدأ من أحد العددين ويكتفي بإضافة 
عناصر المجموعة الثانية واحدا تلو الآخر إلى غباية هذه العناصر. وتشكل هذه العملية 
أسلوب العد ‏ المتصل 0م-عمهنام» . وقد يستخدم الطفل المجسمات فيقوم بتمثيل 
المجموعتين ولكنه يعد مجموعة واحدة. فمثلا 5+7, قد يقول الطفل «"ا. - ثم يستمر. 
5ء هء لي لاء م الجواب 8. ) أو أن يبدأ الطفل من العدد الذي يل عدد المجموعة 
الأولى فيقول :-؛. هء فى لاء لم الجواب 2. » 
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وتنقسم هذه الطريقة إلى نوعين هما: 
١‏ العدى المتصل بدءًا من العدد الأصغر ع طصسسساة «عالقسر؟ - درمع؟ - صو - عسناسه© , 
ف هذه الحالة يقوم الطفل بالعد 5 المتصل 5 ابتداء من العدد الصغير ويقوم بإضافة العدد 
الكبير إليه . 


ب - العد.ة المتصل بدءًا من العدد الأكر معدا تسسا عم مقآ - مسرمع! ٠‏ صمح عمأكاسياه© , 
وتشبه هذه الحالة الحالة السابقة ما عدا أن الطفل هنا يبدأ بسلسلة الأعداد من العدد 
الكبير. 


وفي كلتا الحالتين قد يجرى الجمع ذهنيًا أو باستخدام المجسمات أو أصابع يديه أو 
غير ذلك من الإشارات . وقد يبدأ الطفل بالسلسلة من العد الكبير بمجرد الصدفة أو لأنه 
كان العدد الأول أو لأن الطفل يدرك أن هذه الطريقة أفضل حيث إنها تحتوي على خطوات 
أقل. وإذا زاد العدد المراد إضافته على فلابد من أن يكون لدى الطفل طريقة تساعده 
على تذكر عدد الكلمات التي تفوه بها من سلسلة الأعداد لكي لا يتجاوز ذلك العدد [؟؟]. 


حقائق الأعداد كاه عءط سساح 

قدرة الطفل على العد لا تتوقف عند التمثيل بالمجسيات أو استخدام سلسلة الأعداد 
بل إن الطفل في المدرسة وخارجها يتعلم حقائق الأعداد 5اع2؟ رءطتضنام فيستطيع أن يقوم 
بجمع عددين دون اللجوء إلى استخدام عد الكل أو العد ‏ المتصل . ويتعلم الطفل بعض 
حقائق الأعداد أسرع من تعلمه لبعضها الآخر فمثلا جمع الأعداد المتساوية مثل ‏ + لا 
4 + 54 أو الأعداد المكونة للعدد عشرة مثل 7+/ أسهل على الطفل من المكونات العددية 
الأخرى .]7١[‏ وينقسم هذا المستوى إلى جزئين هما: 


١‏ حقائق معر وفة 52)5 120088 . عندما يقوم الطفل باستدعاء حقيقة عددية يعرفها 
ويستخدمها في حل المسألة نقول إنه استخدم حقيقة معروفة )2/ «<«مسط . 


العزيز حمد الباد 
- عبدالعزيز حمد البائع 


ب حقائق مشتقة و4ه8 4ه:3م»8 . إذا قام الطفل بحل المسألة باستتخدام حقائق 
يعرفها ذات صلة بالحقيقة العددية التي يتكون منها حل المسألة نقول إنه اشتق الحقيقة التي 
يحتاج اليها من حقيقة أخرى. فمثلاً لوأراد جمع /ا+ه وقال و/إا+- ١٠١‏ والعدد ه أكثر من 
" باثنين. . . الجواب 7١ء‏ أو قال 8+ه-١٠١‏ وسبعة أكبر من ه باثنين. . . الجواب 17 » 
أو قال 17+/4-9 ١‏ وخمسة أقل من العدد / باثنين الجواب ١”‏ إلخ . » فيكون قد اشتق الحقيقة 
/1+ه-؟١‏ من حقائق يعرفها. 


أساليب الطسرح ١‏ 

إن المستويات الثلاثة المستخدمة في الجمع هي أيضا تستخدم في الطرح . ولقد حدد 
كاربنتر معامعمءة© وزملاؤه عددًا من أساليب استخدام الأطفال للمجسمات واستخدامهم 
لسلسلة الأعداد [7. 4]. ولإيضاح أساليب الطرح سوف نستخدم حل المسألة أ بد 
ف أوب + ف - أ, حيث ف هي الفرق بين أ وب وأ>ب. 


١‏ 3 استخدام الماذج 
يقوم الأطفال بحل مسائل الطرح بتمثيلها بالمجسمات عمناءههم 6ممءذك وفيا يل 
وصف لطرقهم 5 


١-الفصل‏ - عن «ه176-وسغدءوم»5 . يشكل الطفل مجموعة عناصرها أ من 


ب الفصل إلى 79 - ومغهءهمء8 . يكون الطفل مجموعة عدد عناصرها أ ويفصل 
عددًا من العناصر منها واحدًا واحدًا إلى أن يصبح عدد العناصر المتبقية ب. ثم يعد 
ج - الإضافة إلى هه - عسنق40 . يكون الطفل جموعة عدد عناصرها ب ويضيف 


إليها عددًا من العناصر واحدًا واحدًا إلى أن يحصل على المجموعة أ. ثم يعد العناصر التي 
أضافها ليحصل على الإجابة . 
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د المزاوجة #سطط)ة84 . يكون الطفل مجموعتين عدد عناصر إحداهما «أ» وعدد 
عناصر الأخرى «ب». ثم يقارن عناصر المجموعتين واحدًا واحدًا إلى أن تنتهى عناصر 
إحداها. ثم يعد عدد العناصر المتبقية للحصول على الإجاية . 


١‏ - استخدام سلسلة الأعداد 
ويستخدم الأطفال سلسلة الأعداد ف إيجاد حل مسائل الطرح اللفظية 95 وتسمى هذه 
الطريقة طريقة العد ع لدنم وتحتوي هذه الطريقة على الأساليب التالية : 


١‏ العدد تنازليا ‏ من دمع" - و2 ودناسه© . يبدأ الطفل بالعد تنازليًا من العدد 
أ وتنتهي سلسلة العد عندما تحتوي على ب من الكليات العددية 05ر0" رع طنوداد وهذا يعني 
أن الطفل يقوم بعملية العد تنازليًا وفي الوقت نفسه يستخدم أصابعه أو بعض الإشارات 
لبرصد كم كلمة عددية تفوه بها. فمثلاً المسألة 4ه, قد يقول الطفل «همء 7 (-1). 5 
(؟). ه (-”). 5 (4)» " (-ه)-" الإجابة ثلاثة. » وتتكون هذه الطريقة من عملية عد 


ب - العد تنازليًا - إلى م0« مستاويه© . يدأ الطفل بالعد تنازليًا من أ ويستمر 
إلى أن يصل إلى ب وني الوقت نفسه يرصد الطفل عدد الكليات في سلسلة الأعداد التي 
تفوه هاء فلتحديد الإجابة عن المسألة ١١ : ٠-١١‏ (واحد). ٠١‏ (اثنان). 4 رثلاثة). , 
(أربعة)» ‏ (خمسة) ‏ الحواب خمسة [14]. 


ج ‏ العد تصاعديًا من المعطى «ع6© ومع من ع«كسيهه0 . يبدأ الطفل سلسلة 
العد التصاعدي من ب وتحتوي سلسلة الأعداد على عدد من الزيادات اللازمة لتنتهي 
بالعدد أ. ى) يجب أن يرصد الطفل عدد هذه الزيادات لتحديد الإجابة . 


*- العد الذهني 
تستند إجابة الطفل على حقائق الأعداد أو على اشتقاق للحقائق التي يريدها من 
حقيقة يعرفها. 
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أثر بنية معنى المسألة على صعوبتها وعلى أساليب الأطفال ني حلها 
سبقت الإشارة إلى عدد من المتغيرات المؤثرة في صعوبة المسألة كالبنية اللغوية ونوع 
المفردات وإطار التقديم . وفي هذا القسم من الورقة سوف أناقش أثر بنية معنى المسألة على 
صعوبتها وعلى أساليب الأطفال في حلها. ولقد تناول عدد من الباحثين دراسة المسائل 
اللفظية وخاصة مسائل التغيير ومسائل التجميع وبعض مسائل المقارنة بقصد تحديد 
الصعب منبا على الأطفال وبقصد التعرف على أساليب الأطفال في حل هذه المسائل . 


ولصعوبة المسائل اللفظية عدة جوانب لها علاقة في بنية معنى المسألة 5دمعاطه,م 
عننااء ناطاة عأأمةصةد . فالمسألة التى تصف عناكٌ وملاعج أسهل على الأطفال من المسألة التى 
لا تصف عملا ©6[:80؟]. كا توصلت بعض الدراسات إلى أن موقع الكمية المجهولة في 
الجملة الرياضية التي تمثل المسألة يؤثر في صعوبتها. فالمسائل التي يقع المجهول فيها في أول 
الجملة الرياضية التي تمثلها (] + - ج) أصعب من المسائل التي مجهوها في وسط الحملة 
الرياضية (أ + []- ج).؛ وهذا النوع أصعب من المسائل التي يقع مجهوها في آخر الجملة 
أ*ب .]1١1)01-‏ 


ولقد أجرى كاربئتر وزملاؤه دراسة على أثر النمو الذهني على قدرة الأطفال على حل 
مسائل الجمسع والطرح اللفظية . واشتلمت الدراسة على ثلاث من مهام بياجيه » هي 
المحافظة على العدد وعلاقة المجموعة بالجزء «مأ5نااءم1 355اه وتعدي خاصية الطول. كما 
اشتملت الدراسة على مهام تذكر الأرقام ارتجاعا ع351) مهم أنوثل 3:0 !02 كمقياس لقدرة 
الطفل على معالجة المعلومات لإأأعقصقء وسلووع50م 21058 10م . واستنتج الباحثون - 
بالنسبة لأي من المسائل ‏ أن معدل حل الأطفال الذين تطور لديهم نمو ذهني معين أكبر 
من معدل حل الذين لم يتطور لديهم ذلك النموء إلا أن أيا من هذه القدرات الذهنية لم 
تكن ضر ورية بشكل مطلق لقيام الطفل بحل أي من مسائل الجمع والطرح [7؟]. 


ولقد عولجت أساليب الأطفال في حل المسائل اللفظية البسيطة في فقرة سابقة, إلا 
أن ذلك الوصف كان وصفا عامًا للأساليب بشكل تعريفات لمختلف طرق الأطفال في حل 
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هذه المسائل. وفي هذا القسم سوف أحاول عرض بعض الطرق التي يكثر استخدامها مع 
أنواع محددة من هذه المسائل حسب ما ورد في بعض الدراسات . 


ويستخلص من هذه الدراسات أن قدرات الأطفال على حل المسائل تتدرج من 
استخدام المجسمات لتمثيل العمليات أو العلاقات الموصوفة في المسألة إلى استخدام سلسلة 
الأعداد ثم استخدام حقائق الأعداد. 


وتشير الدراسات إلى أن الأطفال لا يستمرون على استخدام طريقة معينة . فعندما 
يعرف الطفل عددًا من الطرق فإنه يستخدمها دون تمييز بدلا من أن يلتزم بالطريقة الأكثر 
فعالية. كما تتأثر طرق الأطفال بوجود المجسمات وحجم الأعداد المستخدمة في المسألة . ولقد 
تعرضت بعض الدراسات لعدد من هذه المسائل واتضح أن هناك أنماطًا لاستجابات 
مجموعات الأطفال لبعض هذه المسائل . وهذه الأنماط أو الطرق لا تصف سلوك طفل بعينه 
وإنها هي وصف لاتجاه استجابات الأطفال مجتمعين, وفيها يل موجز لأهم هذه الأناط التي 
يستخدمها الأطفال في حل المسائل. ويعتمد وجود نمط يستخدم بكثرة على وضوح بنية 
معنى المسألة وقدرة الأطفال على تمثيل العمل أو العلاقة الموصوفة فيها باستخدام المجسيات 
[1545آ]. 


مسائل التغيير بالوصل عندما يكون الناتج هو المجهول من أسهل المسائل على 
الأطفال. وأفضل ما يمثلها عد الكل . فيشكل الطفل مجموعة من المجسمات تمثل العدد 
الأول في المسألة ويضيف إليه عددًا من المجسمات يمثل العدد الثاني ثم يعد جميع العناصر 
ليجد الإجابة . وشيئاً فشينًا تنمو قدراته إلى أن يتمكن من استخدام العد_على ثم استخدام 
حقائق الأعداد كك /7؟]. 


وأفضل ما يمثلها إذا توافرت المجسمات استراتيجية الفصل ‏ عن . فالطفل يمثل المجموعة 
الكبيرة ثم يفصل مجموعة منبا مكافئة للكمية الصغيرة. ووجد كارينتر وزملاؤه أن عددًا ممن 
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استخدم هذه الطريقة بلغ تقريبًا ثلاثئة أمثال من استخدم جميع الطرق الأخرى. وعندما 
تتطور قدرة الطفل يبدأ يستخدم العد تصاعديًا من العدد الصغير أو يستخدم العد تنازليًا 
من الكمية الكبيرة إلى أن يصبح في سلسلة الأعداد كلمات مساوية للمجموعة الصغيرة 
[5]. مثل 9 : فيقول الطفل «9. 8, لاء 5 - الجواب 8.» 


مسائل التغيير بالوصل عندما يكون المجهول هو التغيين مسائل متوسطة الصعوية. 
وأفضل ما يمثله : الإضافة ‏ إلى أو العد تصاعديًا. يقوم الطفل بتمثيل المجموعة الصغيرة 
بالمجسمات ثم يضيف إليها عددًا من العناصر حتى يحصل على المجموعة الكبيرة» فيعد 
العناصر التى أضافها ليحصل على الإجابة [4» /77], كما تمثل هذه الاستراتيجية مسائل 
التغيير بالفصل عندما يكون المجهول هو التغيير. أما إذا وقع المجهول في بذاية الجملة 
الحسابية التى تمثل مسألة التغيير بالوصل أو مسألة التغيير بالفصل فإن الطفل يواجه صعوبة 
في حل هاتين المسألتين. وهاتان المسألتان تعدان من أصعب المسائل على الأطفال حيث 
يصعب عليهم فهم بنية معناهما فلا يستطيعون تمثيله| بالمجسمات . ونتيجة لذلك فإن نسبة 
الطلاب الذين يحلون هاتين المسألتين قليلة» ولكن يبدو أن بعض الطلاب يستخدمون 
استراتيجية العد ‏ المتصل . ولاحظ ديكورت وشنقل أن خمسة طلاب قاموا بحل مسائل 
التغيير بالفصل عندما يكون المجهول هو البداية بإنشاء مجموعة عشوائية من المكعبات ثم 
فصل المجموعة الأولى منها ثم يقومون بإضافة أو إزاحة بعض المكعبات من باقي المجموعة 
العشوائية إلى أن تتكون من عدد يساوي الكمية الثانية. ثم يقومون بعد المكعبات في 
المجموعتين ليحصلوا على الإجابة [11] . 


أما مسألتا التجميع فإن المسائل التي يكون مجهوها اتحاد المجموعتين الحزئيتين من 
أسهل أشواع المسائل على الأطفال. فالطفل ينشىء مجموعتين من المكعبات ثم يجمع 
عناصرهما ليحصل على الإجابة. ولقد أشار كاربنتر وزملاؤه إلى أن أكثر من8/4// من 
الأطفال استخدموا استراتيجيات صحيحة وأن أكثر من /8٠١‏ من الأطفال وجدوا الحل. 
وبالنسبة لمسائل التجميع التي مجهوها أحد المجموعات الحزئية فهي متوسطة الصعوبة وهذه 
الصعوبة النسبية نتيجة لكون المسألة لا تحتوي على عمل ضمني يجعل أيّا من استراتيجية 
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الفصل - عن أو استراتيجية الإضافة - إلى مناسبة لهاء كما أنها لا تحتوي على مجموعتين 
منفصلتين يمكن أن تستخدم استراتيجية المزاوجة في مقارنتهما. لذا فإن بعض الأطفال 
يستخدم الإضافة ‏ إلى الكمية الصغيرة والبعض يستخدم المزاوجة مع كونهما لا يمثلانها تمامًا 
[]. 


أما مسائل المقارنة فهي عمومًا صعبة على الأطفال. فبنية معنى المسألة ليست بارزة 
في هذه المسائل . ولقد درست مسائل المقارنة التي مجهوها إيجاد زيادة المجموعة الكبيرة على 
المجموعة الصغيرة وهي من أصعب المسائل التي درست . وأفضل ما يمثلها المزاوجة أكثر 
من أي استراتيجية أخرى. والطفل الذي لم يتعلم استراتيجية المزاوجة يصعب عليه حل 
المسألة حتى يتعلم العد تصاعديًا من المعطى [4. /77]. 


مسائل التساوي صعبة جدًا على الأطفال وقليلاً ما استخدمت هذه المسائل في 
الدراسات . درس كاربئنتر وزملاؤه مسائل التساوي عندما يكون المجهول هو الفرق بين 
المجموعتين . تحتوي مسائل التساوي مقارنة وعملاً ضمنيًا يلي هذه المقارنة . فإذا كان العمل 
الضمني هو الوصل فيقوم الطلاب بحل التساوي إما باستخدام استراتيجية المزاوجة أو 
استراتيجية الإضافة ‏ إلى. أما إذا كان العمل الضمني هو الفصل فيستخدم الطلاب 
استراتيجية الفصل - إلى مع أن استراتيجية المزاوجة أيضًا مناسبة [4]. 


الآثار المحتملة لنتائج النشاط البحثي في الحاضر على مستقبل مناهج 
الرياضيات وطرق التدريس 

إذا كان الآطفال قادرين على إدراك بنية معنى المسائل اللفظية البسيطة فلا مبرر 
لتدريسهم المسائل الحسابية بالرموز فقط حيث إِنْ هذه المسائل مجردة من وصف العمل ومن 
العلاقات. وقد يتكامل تدريس المسائل اللفظية وتدريس الجمل الحسابية فيزداد فهم 
الطفل للمسائل اللفظية عندما يتعلم ترجمتها إلى جمل حسابية؛ وهذا بالإضافة إلى 
الديناميكية التى تتضمنها الأعمال الموصوفة في المسألة والصور لهذه الأعمال أو العلاقات بين 
اللجموعات. ويمكق أن ختم:السآلة:اللفظية بنزيد من ختصائض )لحن واوال والإبباع 
والخيال ما سيثير رغبة الطلاب وحماستهم . 
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اتضح من استعراض الدراسات السابقة أن الأطفال قادرون على إجراء العمليات 
هذه العمليات والعلاقات إلى مجموعات من المجسمات وإلى استخدام سلسلة الأعداد ثم 
استخدام حقائق الأعداد. بل إنهم قادرون على هذه المسائل اللفظية أكثر من قدرتهم على 
حل مسائل الجمع والطرح الرمزية إذ إن المسائل الرمزية لا تحتوي شيئا مما يمكن أن يشكل 


صورة ذهنية للعمل أو صورة العلاقة بين هذه الكميات. 


ومن المتوقع أن يصل مصممو مناهج الرياضيات في بعض دول العام إلى قناعات 
تستند إلى أساليب أكثر علمية حول دور المسائل اللفظية في بناء المفاهيم والمهارات وأساليب 
حل المشكلات. كما أن المعالم الحديثة عن هذا الموضوع والتِي تتناول صياغة المسألة 
وموضوعها وأطر تقديمها ستؤثر في تحسين أنواع المسائل بإعطائها حيوية جذابة. 


وفي بداية تدريس الرياضيات ستكون المسائل اللفظية عونا على إعطاء العمليات 
المختلفة معنى واضحًا وتجددا مستمرًا. فقد تستخدم المسائل اللفظية في عمليات تعلم 
سلسلة الأعداد وعمليات الجمع والطرح وأسس الضرب والقسمة من خلال الأعمال 
والعلاقات التي تصفها المسألة. ولننظر إلى المسألتين التاليتين: 

١‏ أوجد حاصل جمع ه + /ا-[]. 

؟ - في الملعب خمسة أولاد وسبع بنات. كم طفللً يوجد في الملعب؟ 


تقدم المسألة الأولى مكتوبة على ورقة أو على السبورة بين| يقرأ المدرس المسألة الثانية 
ويوفر المجسمات لكل طالب أو لكل مجموعة من الطلاب أو تقدم باستخدام النماذج لملعب 
وأطفال يلعبون به. وهاتان المسألتان متشابهتان تمامًا. والفرق بينهها أن الطفل يحل المسألة 
الأولى من خلال التقليد بشكل روتيني وحتى لو استخدم المجسمات أو أصابعه في حلها فهو 
يقوم بذلك تقليدًا حيث إن المسألة قدمت كرموز تجريدية. بين| المسألة الثانية تعبر عن موقف 
يستطيع أن بتصوره من خبرته في زيارة المتنزهات وتصف علاقة يدركها بأن الأطفال هم 
الأولاد والبنات». وإذا مثل الأولاد والبنات استطاع إيجاد عدد الأطفال . 
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وعندما تستخدم صيغة المسألة الأولى كترجمة للمسألة الثانية سيساعد الطفل على 
تحقيق أحد الأهداف العامة من تدريس الرياضيات وهو ترحمة المسألة إلى جملة حسابية . 


ويمكن أن يقوم الطفل بترجمة الجملة المفتوحة إلى مسألة لفظية وفي هذا تنمية 
لأهداف تربوية هي التعبير اللفظي والتصور والتخيل . 


ثم يأتي مستوى إنشاء مسائل من مواقف اجتماعية يألفها أو من صور الخيال ويمثلها 
بالمجسمات أو يمثلها بالرموز. وفي هذا مستوى راق من مستويات المعرفة وهو التركيب 
بالإضاقة إل تدريئة عل سلملة الأغداد والعميات الجتاية, 


وهناك أيضًا طرق طرح المسألة وتقديم حل المشكلات لطلاب الصفوف الأولى. 
فمثلا إذا قلنا للأطفال: «زريبة حيوانات فيها ماعز ودجاج . عدد أرجل جميع الحيوانات 
عشرةء فكم عدد الماعز وكم عدد الدجاج؟ ثم ماذا سيأتي من مناقشة احتمال أكثر من حل 
للمسألة؟ ويتضح في هذه المسألة دور الصور في تعليم الحساب . 


وخلاصة القول إن المسائل اللفظية التي درسها التربويون والتربويات لغة وتقثيلا 
ومعنى. وتقديئا بدات تور تائير) إجاببًا في مناهج الرياضيات وأساليب تعليمها وخاصة ما بدا 
يتبلور في أساليب حل المشكلات للصفوف الأولى في الرياضيات. ويبدو أن الطالب في 
الدول المتقدمة سيحقق أهدافًا تربوية جيدة منها تعلم الرياضيات من خلال استخدام 
المسائل اللفظية وتعلم ترجمة المسألة إلى عبارة رياضية وترجمة العبارة إلى قصة أو موقف 
والتدرب على تصور مواقف أخرى هويبتكرها. وبالإضافة إلى فائدة هذا الاتجاه المهم الذي 
لايزال في بدايته ولكنه واضح المعالم أرى أنه سيحدث فائدة جانبية على جانب كبير من 
الأغمية هي التغلب على مشكلة خوف الطالب من الرياضيات نتيجة لابتكاره المواقف 
الرياضية وتعامله معها بشكل حسي وعملي. وني النهاية سيتوقف مدى استخدام المسائل 
اللفظية بشكل فيه حيوية مشوقة» على مدى تكامل تطوير الكفاءات التعليمية والإدارية 
والأجهزة الفنية في قطاعات التعليم . وأقصد من هذه الملاحظة أن فائدة استخدام المسائل 
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اللفظية في المراحل الأولى من التعليم يتوقف على تطوير الجهاز التعليمي بشكل فعال 
وخاصة تطوير الكفاءات التعليمية . كا أنه يجب أن تجرى الدراسات المتأنية قبل استخدام 


المسائل اللفظية في الممبج في مراحل التعليم الأولى. 
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020 ممأ وستصمعم1 باط عصه18 عدلءامتط1 لقعنة معط )142 أه رماو حم1 مك" .([ .خ ردمككء1رلمة11 
7-23 ,(1979) 10 ,المالععسوظ دعننه ادع طنع اا بج بلع جمعوعغ1 عمل أوتصنامل *". معرل انط 
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.8117-5 , (1974) 6 . 180 ,66 ,برومامعبروط أمد«ممعبفط زه أماصيول *'.وممعا 

1 م1 5اتمناظ 0530 لإتقسوطط نإ لع5لآ ذوعت نلععن2 اعم 5رمعن1“' وتعقط1 .20.0 لمة , .0.54 ,الدالمال 
1 ,المالمعفطظ دعانواجع انمايا اجا جل جمعوع]] عمز أماصلامل ".ومع معادع5 ومناعةوأطيد له م1 1للم معم0 
.5062 ,(1980) 

عاأعصطاعة لدطععء لا 1ه كممؤكياه5 5امعنل1ئط© لمد اعؤ5 ومومصاولا عط أه سمناوه2 عطل"' .ل ,أرعاطء111 


.431-49 , (1982) 5 .13,136 ,امام ءلافط كعالمتء طاول[ 7أ ع جمععع8] رم أمتميرو1 ".جوع اطوعط 
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مسائل الجمع والطرح اللفظية البسيطة وق 


عط عمجب كدو اطوعظ لرولالا لوعن 2 لسرعط ه11 كه نمم له امعوع2 أمعىء]11آ أه أععازع عط 1“ .11 ل ,السعطدك 
-277 ,(1913) 13 ,كعأله :هلآ هانه ععدعاء3 أوميع5 '".كامعلن50 ع0درتا طامع 1 آه أمعممعء بعلطاعم 
ل [ئع1 2 سعط)ة14 كه كمه3 2 أمعوءء2 عمترء] انط أه كاعع )لظ ع1" . التمعط5 .54.ل لمد ,.ظ.1 ,طعا 
4 م ع30 إمولع3 '".5تعطعوعء 1 لإكقامعمعاط ععتدرعوعوط أن العم معتطعم عط هممن كتمع اطوعط 
.559-65 , (1974) 74 رك هدع نمالل 

:0" #وعاطوعظ بماك" .ععنز880 .31.8 نمه ,ععء1-5050ئع20ع15 .ل ,جعلبعود .آ .1.0 ,ععروكئة 
,15 ,انه نامعنتواط عع لهم ءطولا جا راءجوعيء !ل عمل امدعيرهل؟' .عتطاموروعاء1 ذسدعل/ا اقطرع/ا كسورء/ا ورورط 
.1984(.342-51) 110.5 

و50 لقع ةارع طعة1/)! جه؟ كتقعه لقطارء/ا كررورع لا دورج" .جع50980 ..] لمة ,.[ رععل هذ -انولدععط1 
324-11 ,(1982) 5 .13,10 ,ارهالمعساط ع تاماسء تهابلا نا بإءجوعكع 18 عمل أمصيم[ ''. ومع اطورط 

لإغتلئطث عمتجاهك- وعلطوج2 ذ'مععل لطن كه امعسصرمماعبع12'' .يعلاء11 .1.1 لهمة رموعء0 . ).ل , .34.5 ررعانط 
عاو لا" بج 71 .عاجاء/ 11:1 أهء لمعنه ل[ زه نانع ترمماعدع2 186 ,.لع ,عسبطكم01 .11.5 م1 ”.عناعستطامة دما 
.53-6 ,1983 ,ووع29 عتمعلوعم 

,1 مل *.كامعع م00 لمناعقعاطن5 لهة مم1 أزلل40 )ه مملاأكتيوق ع5" .14052 .21 ل لمة .1.5 ,رع امعترية6 
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229-43 , (1972) 4 .ك8 , 79 ,وزيم 

دز م0 -عمتامسه0 مأ أله - عط أ أمنا0) 12003 لمتاأكدة1 عط]"' .الوط ./0آ.1 لمد ,ممكيظ .عل , .كلا ,دلمعع5 
47-57 ,(1983) 1 .وكأ ,14 ,ملمعسشاط الم مع هاا ما بأءجدعوع؟! عمل ممم[ ".دول )للم 

لأه5 5'مع 1ل نط 25:0 أتوع م جماعباء2] عالؤامعمن)'" وعوولطة .14.ل لجع ,تع دعم يهن .1.8 ,ل ,أرعطء زكر 
2 .110 ,13 بامناعسفط عنتمم عطنهالا صز تعجمعدوع ا عمل أعتعيام1 '.كمعاطوء عنتأفسطتقضم لوطعلا 10 
83-8 ,(1982) 

«0] أمبصمامز *'.ممم دعن لمة دعكناة) عدوو5 بممتاءعةعاطبرك مذ دعت انا قلط وامععلائطك"' . ل.ى بولهم2ة8 


203 (1984) 10.3 ,15 ,او المعنافط نامع طنوكا جز أءجممعوعظ 
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[8؟] -أللة عتاعصسطاتية وماكاه5 معط للا مع لاتطن) عدر أرط أه ععممممملهعظ أممءىء 211[ .طسآ ,علأعاد 
144-61 ,(1970) ,1 ,:روأتهعسوظ كعنلهمء عاب +« بأعجوعءوآ جم] أودعياه1 **.كصمعء اطمعط دمن 
[55؟] هذ كامععم00 وممأأعدناطن5 لمة ممكتلل4 05 ممتتأكلبوث عطل" .ءع5ه14 .1.51 لص .18 ربعأمعميوة 
(1984) 3 .ه81 ,15 ,امأاوعن ك1 ععألماجع طادالة دا طعجوععع8] عمل أماصيامل ”.عععط1 طوناهعط1 عد0 دعلوون 
.179-202 
[/90؟ ] كعنقء )52 '5رع0120 اوعلط مه عكتاأعبطا5 علأمقمع5 1ه أع6 511 ع1“ .اعلكقطعووعم/ .1 له ,.8 ,مم0 عط 
-لا0ط ك1771611[لو أ 71ا اأعجوعدع | جم أمصيه] '*. كور اطورظ لعه ثلا سمناعة عأطندك مد ده 1 ألل م عوستكام5 و1 


363-81 ,(1987) 5 .18,510 ,مناه 


مسائل الجمع والطرح اللفظية البسيطة ان 


كدرع لاطو لعوثنالآا وسمتاعدءاطيك لصح ددثن)تلل40 علمصزعي 


2-الث .11 عذمخ -انلجاة 
باموألدءساط إن عوءلامن ,اتعتسممء2 رمتاعيسكارا فهه اسابع ام ميث ,جمدو عؤوعط واماعمووم 
وأطمم ل ألنه3 ,له نغ ,باتومعسزونا فناو5 عا 


.كتمع أطوم لعمكها ممتاعدواطناك لمة موزاتلل3 عامصساذ مه اعتمعوع: لمعععم )ه مرعالاعر م كز وعمدم كتلط .أعوعاعطم 
لمة ومعطاعدع) ذعلأقصعط 011 لعمكمز 0) لمن لرمدعطةا عتطوعة عل عأحلمنا 10 كز بسعزباعم ولط ع0 عؤ5مم/نام ع5 
«مع تعاباع؟ ع1 .ذتقعلز معع)]1؟ ممع )كقا عط مذ بزالةاععم5ع هع3 كلط) مأنوععع)ما لعوعمعم عط )نم36 ورمعقعبالع 
ممم عط امعدع ممع أقط) وععمع لامعو معمه أقع عم امع طتهم ؛ذعلطقتعةلا عومنوهدا :نمم وحاسملاله) عط مه لعرع 
المعوع1م عط غه أععلاء عاطتحدمم زوعلوء 22 كلمع لات عمياملا تعتناعنماد علأمفمعد ركئنورصره؟ ممعاطممم زكممعا 

الع نماكم )0 لمطاعط لهة مسأنع كنك دعأتممع ط اهم عسنادة عط مه دعل أطائعة اععوعوعم 


جلة جامعة ا ملك سعودء م *2 العلوم التربوية .)١(‏ ص ص 7١4 - ١8!‏ (١41اه‏ / 61ؤام). 


الفروق بين الجنسين في الانبساط والعصابية لدى عينتين من طلاب الجامعة 
السعوديين 
تيسبر محمد عبدالله 
حاضرء مركز البحوث التربوية» كلية التربيةء جامعة ا ملك سعود. الرياضء الملكة العربية 
السعودية 


ملخص البحث . هدفت هذه الدراسة إلى مقارنة عينة من الذكور والإناث السعوديين على كل من 
الانبساط. والعصابية. والكذب . وأجريت الدراسة على ٠٠١‏ طالب وطالبة وتم تطبيق قائمة ايزنك 881 
للشخصية (الصورة ب). وأظهرت نتائج هذه الدراسة عدم وجود فروق دالة بين الذكور والإناث على بعد 
الانبساط في حين كانت هناك فروق دالة على بعد العصابية والكذب لصالح الإناث والذكور على التوالي . 
كا أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود ارتباط دال بين الانبساط والعصابية وهذا ما يؤكد على أن هذين 
البعدين مستقلان ولا علاقة بينهها. ومن ناحية أخرى ظهر ارتباط دال بين مقياس العصابية والكذب . 
مقدمة 

هناك معتقدات شائعة وأفكار عامة في| يتعلق بالفروق بين الجنسين 5ععمع]ع]016 :«هة في 
السمات الشخصية والقدرات العقلية [1]. ويرجع البعض هذه الفروق إلى العوامل أو 
الظروف الاجتاعية أو إلى العوامل الوراثية «الخلقية» وهناك ثلاث نظريات حاولت أن تفسر 
حدوث الفرق بين الجنسين منها: 


أولاً : من خلال المحاكاة ه:38)نم:ز حيث يحاكى الأطفال الآباء خاصة من الجنس 
نفسهء مثلاً يحاكى الأبناء الذكور الآباء . 
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ثانيًا: من خلال المدح أو العقوبة عندما يكافىء الآباء الأبناء الذكور حينم| يقومون 
بأعمال ذكورية ويعاقبونهم عندما يقومون بأعمال شبيهة بالإناث»ء والعكس بالنسبة للإناث . 


ثالنًا: من خلال عملية النشاط الاجتماعي الذي يقوم به الطفل ضمن جماعة الأقران 
والمدرسة . 


لقد بدأت دراسة الفروق بين الجنسين من قبل علماء النفس وبدأ هذه الدراسات 
جالتون 08100 وكاتل 021:6 » وجليرت :011062 . وبدأت هذه الدراسات مع بداية هذا 
القرن. ولقد أخذ العلماء على عاتقهم القيام بالأبحاث والدراسات التي تناولت الفروق بين 
الحنسين . 


وأجر يت بحوث عديدة في إطار علم النفس الفارق نروهامطعءنزدم لهناوعمعء]1 01ل 
باستخدام عدد من المقاييس الموضوعية لقياس الفروق بين الذكور والإناث. ولقد تحقق 
الهدف الأساسى لدراسة الفروق بين الجنسين في معرفة أثر كل من البيئة والثقافة عمنالناه 
على أنياط السلوك 5 083010 عند كل من الجنسين منذ المراحل المبكرة والفروق بين 
السمات والقدرات العقلية. ولقد قامت عالمة الاجتماع والأنثربولوجيا «مرجريت ميد» -12! 
48 نننذع بالعديد من الدراسات وتبين من خلال نتائجها أن دور المرأة وقدراتها وأسلوب 
معالجتها للأمور يعد محصلة لمجموعة من العوامل الحضارية «الثقافية» لهءدةاده التي شكلت 
وضعها الاجتماعي » وترى «ميد» بأن المرأة في بعض المجتمعات تكون الجنس الخاضع 
للرجل في حين تمثل في مجتمعات أخرى الجنس القوي المسيطر. 


اتناظير السامداين التشررت التعروية ميدكا النعرد نعل تعر اورت ايلا 
الجنسين في مجالات مختلفة. منها الفروق في كل من الشخصية والذكاء وسلوك حل 
المشكلات عدن'اه: درءاطهعم . والقدرات العقلية 20110165 81)م028 . وينتمى هذا البحث 
إلى مجال دراسة الفروق بين الجنسين من ناحية عوامل الشخصية تبعًا لنظرية ايزنك 
أ ع8 . 


الفروق بين الجنسين. ١‏ 45" 


أهمية الدراسة 

تقوم سمات الشخصية وأبعادها بدور مهم في التعرف على شخصية الفرد. ولقد 
كشفت العديد من الدراسات أن بعدي الانبساط والعصابية هما أكثر أبعاد الشخصية أهمية 
في وصف السلوك والتصرف الإنساني. وترجع أهمية الدراسة في محاولتها الكشف عن الفرق 
بين الذكور والإناث السعوديين في كل من الانبساط والعصابية. ولقد تم اختيار بعدي 
الانبساط والعصابية باعتبارهما بعدين أساسيين. حيث أمكن تكرار استخراجهها بدرجة 
عالية من الدقة في دراسات عديدة وعلى عينات مختلفة وبواسطة العديد من الباحثين الذين 
قدموا أدلة على وجود هذين البعدين [؟؛» "]. 


فروض الدراسسة 
دف الدراسة الحالية إلى المقارنة بين عينتين من الذكور والإناث على كل من سهات 
الانبساط. والعصابية والكذب «الظهور الاجتماعي» ويمكن صياغة أهداف هذه الدراسة 
في الفروض التالية : 


. لا يوجد فرق دال بين الذكور والإناث على بعد الانبساط‎ ١ 

" - لا يوجد فرق دال بين الذكور والإناث على بعد العصابية . 

" لا يوجد فرق دال بين الذكور والإناث على بعد الكذب . 

4 لا يوجد ارتباط دال بين الانبساط والعصابية» على حين أن هناك ارتباطًا دالا بين 


بعض المصطلحات المستخدمة 
١‏ - الانبساط «موىء ؟ومادظ 
يقصد بالانبساط الاندماج وعدم التريث والاهتمام بالعالم الخارجي وحب الإثارة 
والميل إلى الاجتماعية واغتنام الفرص والتصدي للأمور والتصرف طبقًا للخطة الراهنة. 
والجانب المقابل للانبساط هو الانطواء ويقصد به التريث وتأمل الحالات النفسية الذاتية 
وتحديد العلاقات الاجتاعية في أضيق الحدود وأخذ الحياة مأخذ الجد والشخص الانطوائي 


لخ تيسير محمد عبدالله 


يميل إلى الحياة المنظمة وإلى التحكم في مشاعره تحك دقيقًا ونادرًا ما يفقد أعصابه أو 
يتصرف بعدوانية [؟]. 


؟ ‏ العصابية دودء مشعلا 

يمكن تعريف العصابي بأنه الشخص الذي يعاني من خوف مرضي قوي لا مبرر له 
من أشياء معيئة كالأماكن أو الأشخاص أو الحيوانات والشخص الذي يعاني من العصابية 
يدرك بالطبع أن خوفه ليس له سبب معقول ويدرك تمامًا أن سلوكه شاذ ولا مبرر له ومع 
ذلك فهو عاجز عن التغلب على محاوفه بغض النظر عن الدرجة التي يمكن أن تعوقه فيها 
هذه المخاوف عن ممارسة حياة سوية [؟]. 


الكذب (الظهور الاجتماعي) 'راثلاطومنوء2 لدءه5 

ميل بعض المفحوصين إلى إعطاء إجابات لا تعبر عن حقيقة ما يشعرون به 
فيحصلون على درجات أعلى أو أقل من درجاتهم الحقيقية التي يحصلون عليها من أجل 
الظهور بمظهر اجتماعي مقبول [4]. 


حدود الدرااسة 
جائعة الثاف معد بالزداضي, 


الدراسات السابقة 
١‏ - دراسة ايزنك وزكرمان موتمءعءعاءد2 نمه عاءمعديرظ [0]. لقد قاما بإجراء دراسة 
عير حضارية عكناذاته-وومى بين التوائم الأمريكان 7١9‏ تراوحت أعيارهم ما بين لا١-١؟‏ 
سنة والإنجليز 81/84 من طلبة الجامعة الذين تراوحت أعمارهم ما بين 70-11 سنة لمعرفة 
العلاقة بين البحث عن الإثارة عهناءء؟ 00هومء؟ وعوامل الشخصية كا يقيسها مقياس 
عكته همه ةدع 0 راتلمومومعط عاعمعوبرع (820) وأظهرء ت نشمائج الدراسة وجود علاقة بين 
البحث عن الإثارة والعصابية والانبساطية . 


الفروق بين الجنسين. . . لحك 


>" -دراسة ريدنج وبورج 5018 له ع1015 [5]. أجريت الدراسة على واحد وثهانين 
«ايزنك: 5851 إلى ثلائة مستويات في سمة الانبساط. وبعد ذلك قام الباحثان بإعطائهم 
بعض العمليات الحسابية مثل الضرب. الجمع» القسمة وأظهرت النتائج وجود فروق ذات 
دلالة بين الذكور والإناث في الانبساط وذلك لصالح الذكور. 


دراسة ديدنج وتمبست 16122656 300 210108 [لا]. أجريت الدراسة على "لا 
طالبا متوسط أعمارهم ١4‏ سئة مستخدمًا قائمة إيزنك للشخصية 551 وأظهرت نتائج 
الدراسة وجود فروق بين الجنسين في الانبساط لصالح الذكور. 


دراسة لا توري وآخرين .لة )6 1.3]0116 [4]. أجريت الدراسة مهدف مقارنة 
الجنسين على بعدي الانبساط والعصابية وقام الباحثون بتطبيق بطارية اختبارات من بينها 
قائمة ايزنك 551 على عينة من الطلبة الجدد ٠٠١[‏ طالب متوسط أعمارهم ٠١‏ عامًا] مع 
بداية الفصل الدرامي ونهايته. وتوصلت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فرق بين الجنسين في 
الانبساط في حين حصلت الإناث على درجات أعلى في العصابية وكان الفرق دالاً إحصائيًا 
عند مستوى ٠١١‏ ر٠.‏ 


ه ‏ دراسة تركي [4]. أجرى دراسة حول الفرق بين الذكور والإناث في بعض 
سهات الشخصية لدى عينة من طلبة الجامعة الكويتيين بلغ عددهم ٠١‏ طلاب و84١٠‏ 
طالبات مستخدمًا قائمة ايزنك 881 . وأظهرت نتائج البحث فروقاً ذات دلالة في الانبساط 
بين الذكور والإناث لصالح الذكور في حين لم تظهر النتائج فروفًا ذات دلالة في العصابية 
بين الذكور والإناث . 


5 دراسة ريدنج واجلستاف 246إ5اءعع5 380 210108 [١٠ع‏ . أجريت الدراسة ببدف 
مقارنة الذكور والإناث في الانبساط على عينة قوامها ١١١‏ طالبا [0 طالبًا و ٠0‏ طالبة] 
وأظهرت نتائج الدراسة أنه توجد فروق ذات دلالة على بعد الانبساط بين الجنسين لصالح 
الذكور. 


لا دراسة هستر و دراون ««ه2 نهد ئ6ؤ5ع5؟ ]1١1[‏ . قام بدراسة على العيال 
الصناعيين البالغين عددهم ]٠٠١[‏ ومتوسط أعمارهم 77 عامًا مستخدمًا قائمة ايزنك 
للشخصية بهدف المقارنة بين الجنسين في الانبساط . وأشارت نتائج هذه الدراسة إلى وجود 
فرق ذي دلالة إحصائية على بعد الانبساط لصالح الذكور. 


- دراسة بك ولندن هعلهفة 4م عاعد8 [11]. أجريت الدراسة على عينة من 
طلاب الجامعة كان عددها ١‏ طالبًا وطالبة باستخدام مقياس 851 قائمة ايزنك 
للشخصية . وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة بين الجنسين في الانبساط عند مستوى 
ه٠,ء‏ في حين وجدت فروق ذات دلالة عند مستوى ٠,١٠١‏ على بعد العصابية لدى 
الجنسين لصالح الإناث . 


4 - دراسة ايزنك وايزنك علءمعوبرظ لمة عاعمعوزط [37] . أجريت الدراسة هدف 
معرفة الفروق بين الذكور والإناث على كل من الانبساط, والعصابية والكذب. وأظهرت 
النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة في سمة الانبساط. في حين كانت هناك فروق بين 
الذكور والإناث في العصابية والكذب لصالح الإناث . 


٠‏ دراسة جتمان 37©!انا© .]1١5[‏ أجريت هذه الدراسة على عينة من طلبة 
الجامعة الكنديين بهدف مقارنة الذكور والإناث في عامل الانبساط أظهرت نتائج هذه 
الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة بين الذكور والإناث في هذه السمة. 


١‏ -دراسة جالوتا 131048 .]1١0[‏ أجريت هذه الدراسة على عينة من طلبة الجامعة 
لمعرفة الفروق بين الذكور والإناث على الانبساط مستخدمًا قائمة ايزنك للشخصية 881 
وأظهرت نتائج هذه الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة بين الجنسين على سمة 
الانبساطية . 


- دراسة ايزنك وايزنك عاءدءوتر 00 عاومعور [15ع]. أجريت الدراسة على 
عينة من الذكور والإناث تراوحت أعمارهم من 40-١4‏ عامًا لمعرفة الفروق بين الجنسين في 


الفروق بين الحنسين . . . وافا 


الانبساط وأظهرت نتائج هذه الدراسة أنه لا توجد بينهها فروق ذات دلالة إحصائية. في 
حين حصل الذكور على درجة أعلى في سمة الانبساط من الإناث . 


١‏ دراسة كوستيلو وبرييان #قنصطءة:8 لمة 005:61 [/9ا1]. أجريت هذه 
الدراسة لمعرفة الفروق عير الحضارية بين الإنجليز والكنديين في سمة الانبساطية 
والعصابية . وأظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة في الانبساط بين الذكور والإناث 
في حين أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة في سمة العصابية لصالح الإناث. 


2 أجريت الدراسات السابقة على عينات مختلفة منها طلاب الجامعة والعمال 
وغيرهم . 


؟ - استخدمت معظم هذه الدراسات بل جميعها تقريبًا قائمة ايزنك للشخصية 881 . 


* - هناك تضارب في نتائج الدراسات فيما يتعلق بالانبساط حيث أظهرت بعض 
الدراسات وجود فرق في حين أظهر بعضها الآخر عدم وجود فرق . 


4 أظهرت جميع الدراسات أن درجات الإناث في العصابية أعلى من الذكور. 


الإاجسراءات 
العينة 
لقد تم اختيار عينة عشوائية من طلاب جامعة الملك سعود من كليات التربية. 
والآداب والعلوم الإدارية عددها ٠١‏ طالب وطالبة, ١6١‏ طالبًا متوسط أعمارهم ١9,4‏ 
سنة بانحراف معياري قدره [0,"]. و ١16١‏ طالبة متوسطة أعمارهن 14,٠‏ بانحراف 
معياري قدره [؟ , "]. ولم يشترط في العينة شروط خاصة مثل المستوى الاقتصادي أو 
الاجتاعي أو نسب الذكاء. 


4" تيسير محمد عبد الله 


الأداة 

قائمة ايزنك للشخصية 571 . لقد وضع هذا المقياس ايزنك وايزنك 0سه عاعمعوبا8 
5601لا والمقياس صورة مطورة من مقياس «مودسلي» للششخصية 2420051 . وتتكون 
بطارية ايزنك للشخصية 881 من صورتين متكافثتين اء ب فقد صيغت عبارات البطارية 
بدقة وعناية لتكون مفهومة حتى بالنسبة لأصحاب الذكاء أو التعليم المنخفض [17]. وقد 
استخدم الباحث الصورة «ب» ترجمة صفوت فرج . 


وتتكون كل صورة من صور البطارية من /ا6 فقرة تصنف على النحو التالي : 
74-١‏ فقرة لقياس الانبساط ‏ الانطواء 

؟ - 75 فقرة لقياس الاتزان الوجداني ‏ العصابية 

- 8 فقرات لقياس الكذب 


ثبات المقياس «ثلاطوناء8 
قام الباحث الحالي بحساب ثبات الاختبار بالطرق الآتية : 


١‏ إعادة الاختبار ا5ع)»:-اء1 

طبق الاختبار على عينة عشوائية [ 0٠‏ طالبًا] وأعيد تطبيق الاختبار عليهم مرة أخرى 
بعد 5 أسابيع . وتم حساب معامل الارتباط بين التطبيقين الأول والثاني وكان معامل الثبات 
لكل من الانبساط, الانطواء, الكذب 8, . 8لا,ء 58 , »ء على التوالي [دال عند مستوى 
رك] 


ب معامل د«ألفا» 
قد تم حساب الثبات باستخدام طريقة كرونباخ ألفا [14] وقد بلغ معامل الثبات 
للانبساط. العصابية. الكذب ككرث كر أاك, على التوالي . 


الفروق بين الجنسين . . . نذا 
الصدق ذانةذلة/ا 
| الصدق التمييزي: لقد تم حساب الصدق التمييزي للمقياس وذلك بإيجاد 
الفرق بين المجموعات المتضادة «دامرع :1:35مم على الانيساط. والعصابية والكذب. 
وجدول رقم ١‏ يبين نتائج هذا التحليل. حيث تم تقسيم الدرجات على الأبعاد الثلاثة إلى 
عال ‏ منخفض حسب الإرباعي الأعلى والأدنى ومن ثم تم حساب اختبار دت» (1» 
وأظهرت النتائج أن الفرق دال إحصائيًا بين المجموعتين مما يدل على صدق المقياس . 


جدول رقم .١‏ الصدق التمبيزي للأبعاد الثلاثة . 


المتغير الفئة2 العدد المتوسط الانحرافالعباريد. ح قيمةف مستوىالدلالة 
عال 0" 14 كرا 

العصابية ا اسرة” ‏ الخد 
منخفض 001١١90‏ ارهة لسرا 
منبسط 00م فرلا كرا 

الانبساط 77 ل اكره( الجدره 


منطو يفن 1١4 1١44‏ 
1 عال 1:6 ين كذأر٠‏ 
الكذب قل دكرع” ‏ الأخدرء 


منخفض ‏ +7 يا فاه 


ب - الاتساق الداخلي : تم حساب معامل الارتباط بين كل فقرة والدرجة الكلية 
على البعد الذي تنتمي إليه. وأظهرت نتائج التحليل أن جميع معاملات الارتباط دالة عند 
مستوى ٠,٠68‏ عمايدل على صدق المقياس [انظر جدول رقم 7 ]: 


؟ تيسير محمد عبدالله 


جدول رقم ؟ . معاملات الارتباط بين الفقرة والدرجة الكلية على البعد. 


رقم الفقرة الانبساط رقم الفقرة العصابية رقم الفقرة العصابية رقم الفقرة الكذب 


١ىاما‎ 5 ١,ةهال بون كي ان الى لاه‎ ١ 
15 1١ و كك 0 رضيل‎ 
م ىه 7 كل 34> لام‎ 
كنا ا‎ ٠.6 5 ه١‎ ٠ 
8 18 ار‎ 1 ١15 ١١ 
الكل يفن لكل‎ 15 ١ك‎ 17 
لف الاي 15 4 :1 *ء‎ 
م2 نض‎ ١,3١7 18 ١5 نف‎ 
٠١,8 فا ددن لف 11 كك‎ 
ذا 6 وفنا "5رء‎ 

1 #"ارء 5" *1* 

ل ١.14‏ 74 لل 

رفن وي لفن لوره 

لفن لخديل ازذرا لالارء 

كن ©أآى١‏ و #لر. 

١.54١ م‎ ١ىاا/‎ 16 

6" مار بق ا“ 

آلا لاآرهء 1 ٠.84‏ 

يفن ماى ١‏ ه14 ع2 

إن 06 144 كله 

يننا لالارء نين 00 

5 6 اوم 1 

: ا 

اه كك دن ومرء 


* عدد أفراد العينة ٠‏ مفحوص . جميع معاملات الارتياط دالة عند مستوى ١1٠ر٠.‏ 


الفروق بين الجنسين. . . ملفا 


التحليل الإحصائي 

قد ثم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية لكل من الانيساط. العصابية. 
والكذب على حدة. وقد تم إجراء تحليل التباين أحادي الاتجاه رووقه ووتزلهمة إوسدعمه 
1300 لمعرفة تأثير الجنس ومن ثم تم حساب اختبار ت لمعرفة الفرق بين الجنسين على 
المقاييس الفرعية الثلاثة. وأخيرًا تم إيجاد معامل ارتباط بيرسون لمعرفة طبيعة العلاقة بين 
العوامل الثلاثة . 

القائج 

١‏ - ينص الفرض الأول على أنه لا توجد فروق بين الجنسين في سمة الانبساط. 
وللتحقق من هذا الفرض تم إجراء تحليل التباين الآحادي لاة/006-9 ويتضح من جدول 
رقم ” أن قيمة ف غير دالة حيث كان متوسط الانبساط عند الذكور 4 , ٠١‏ وانحراف 
معياري ”4 ١,‏ وعند الإناث ١١‏ وانحراف معياري 7,٠”‏ والفرق غير دال ولصالح 


الذكور [انظر جدول رقم 9]. 

جدول رقم *. تحليل التباين الانبساط مع الجنس. 

المصدر د.ح مجموعالمربعات متوسطالمربعات ‏ ف مستوى الدلالة 
بين المجموعات ١‏ امرة امرة 36 3 

داخل المجموعات 48 0 4,5ءه١‏ /اررهة 


المجبموع 518 الارعله١‏ 


جدول رقم 4 . تحليل التباين لتأثير العصابية مع الجنس . 


المصدر د.ح20 مجموعالمربعات متوسطالمربعات ‏ ف مستوى الدلالة 


بين المجموعات 0 و حفن أو اج ذن مام إرردر 
داخل المجموعات 198 0 4481١,5‏ 3 


الملجمموع 4 ورلامناه 


جدول رقم ه. تحليل التباين لتأثير الجنس على الكذب. 


المصدر دح جموع المر بعات متوسط المر بعات ف مستوى الدلالة 
بين المجموعات ,ا ١”‏ لمالا 1 ة بيرايك 
داخل المجموعات ‏ 8م54 “امم كين 


الملجبموع الها لاريرلت' 


؟ - ينص الفرض الثاني أنه توجد فروق بين الذكور والإناث على بعد العصابية 
ولفحص هذا الفرض تم إجراء تحليل التباين الآحادي إه«-همه . وأظهرت النتائج أن 
هناك أثرا للجنس على العصابية حيث كانت قيمة [[ف - ٠,؟؟]‏ ثما تدل على أن هناك 
تأثيراً للجنس . وتم إجراء اختبار دت» لمعرفة الفرق فيه| إذا كان دالا إحصائيًا وكانت قيمة 
ت دالة عند مستوى ٠ , ٠0١٠‏ لصالح الإناث والجدولان رقمي [4 1] يبينان هذه النتيجة . 


جدول رقم 0 النوسطات والانحرافنات المعيارية وعدد المفحخوصين وقيمة ثَ لكل من الانبساطية 
والعصابية, والكذب. 


زنع ٠ه‏ رن - )6١‏ دح قيمة نت 
البعد متوسط انحراف معياري منوسط انحراف معياري 
الانساط ل 31> يل وشا لذكف لاق, 
العصابية قن ليل الى لخن 1 
الكذب ؟ره 14 لاع كل لكا يفا 


* دالة عند مستوى ١ , ٠58‏ 
*# دالة عند مستوى ٠,٠١١‏ 


الفروق بين الجنسين. . . حا 


" - ينص الفرض الثالث على أنه لا توجد فروق ذات دلالة بين الذكور والإناث على 
الكذب . ولتحقيق هذا الفرض تم إجراء تحليل التباين الآحادي 006-829 واتضح أن قيمة 
ف تساوي ,4 وهي دالة عند مستوى ٠ , ٠"‏ (انظر جدول رقم ©) وبعد ذلك تم إجراء 
اختبار ت لمعرفة الفرق وكان الفرق دالاً إحصائيًا عند مستوى ٠ , ٠8‏ لصالح الذكور (انظر 
جدول رقم 5). 


4 - ينص الفرض الرابع على أنه لا توجد علاقة بين كل من الانبساط والعصابية 
والكذب . وللتحقق من هذا الفرضص تم حساب معامل الارتباط [بيرسون 32508ء2 ] بين 
كل من الانبساط والعصابية والكذب لدى العينة الكلية. ولدى عينة الذكور. وكذلك عينة 
الإناث. تبين أنه لا توجد علاقة دالة بين هذين البعدين, مما يدل على أن البعدين 
مستقلان. أظهرت النتائج كذلك أن هناك ارتباطاً سالبًا دالا بين الكذب والعصابية [انظر 
جداول أرقام لاء 4 9]. 


جدول رقم . معاملات الارتباط بين الأبعاد الثلاثة للعيئة الكلية ن-٠٠”)‏ . 


البعد الانيساط العصابية الكذب 
الانبساط 1 أل لات 
العصابية أل ١‏ 5 اننا 
الكذب سلاء, ممه ١‏ 


*#*»» دالة عند مستوى ,٠٠١‏ 


٠‏ تيير محمد عبدالله 


جدول رقم م . معاملات الارتباط بين الأبعاد الثلاثة لعينة للذكور. 


المتغير الانيساط العصابية الكذب 
الانبساط ذا ا 004 
العصابية 0 -1 دلاعر م 
الكذب 004, 0 اد ا 


*» دالة عند مستوى ,٠٠١١‏ 


جدول رقم 4 . معاملات الارتباط بين الأبعاد الثلاثة لعينة الإناث . 


المتغير الانبساط العصابية الكذب 

الانبساط حا /ا, عقي 
العصابية /ا, 00 اكعر»* 
الكذب -5ا/** ريد 1 


يبنا دالة عند مستوى 72١‏ 


*#*» دالة عند مستوى 7٠١‏ 


الفروق بين الجنسين. . . لما 


مناقشة النتائج 
هدفت هذه الدراسة إلى المقارنة بين عينتين من الطلاب الذكور والإناث السعوديين 
على أبعاد الشخصية تبعًا لنظرية ايزنك. ولقد اتضح أنه لا توجد فروق ذات دلالة على 
الانبساط بين الذكور والإناث. في حين كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية على بعد 
العصابية لصالح الإناث ويتفى ذلك مع العديد من أبحاث ايزنك اعمءور [19] وأخيرا 
كانت هناك فروق بين الذكور والإناث على الكذب وكان ذلك لصالح الذكور. 


بالنسبة لسمة الانبساط أظهرت نتائج البحث الحالي بأنه لا يوجد فرق بين الإناث 
والذكور في هذه السمة وهذا لا يتفق مع أبحاث ايزنك حيث أوضحت نتائج بحوث ايزنك 
أن الذكور يميلون بصفة عامة للحصول على درجات أعلى من الإناث في الانبساط وتتفق 
هذه النتيجة مع ما توصل إليه كل من جثهان» كاستلو وبركىان, وكتهان على عينات كندية 
وإنجليزية . 


لقد أظهرت الدراسات السابقة أن هناك فروقًا واضحة في الانبساط عند دراسة 
الأعمار الصغيرة في حين تأخذ هذه الفروق في التلاشي مع تقدم العمر. ومن ناحية أخرى 
بينت دراسات ايزنك ]١[‏ على أن الإناث يحصلن على درجات أعلى من الذكور في 
العصابية وكذلك بينت عدم وجود فروق بين الذكور والإناث في سمة الانبساطية وهذا ما 
أظهرته النتائج الحالية . وقد يمكن تفسير عدم وجود فروق بين الجنسين إلى ما أتاحته الدولة 
أمام البنين والبنات من فرص تعليمية متكافئة وما يرتبط بذلك من اشتراك الطلاب في ممارسة 
جميع الأنشطة في مختلف المجالاات الاجتماعية والثقافية . 

أما بالنسبة لسمة العصابية فتعتير من أكثر السهات التي حظيت باهتمام الباحثين حيث 
تبين معظم البحوث التي أجريت لمعرفة الفرق بين الجنسين أن الإناث يحصلن على درجات 
أعلى من الذكور [7. .]١9‏ ولقد أظهرت نتائج هذا البحث أن هناك فرقًا ذا دلالة إحصائيًا 
بين الذكور والإناث وأن الفرق لصالح الإناث . وتتفق نتائج ١ ٠‏ البحث مع بحوث أخرى 
أيدت النتيجة نفسها [1. 7. 0109 .]١19‏ ويمكن تفسير هذه النتيجة من معاناة الإناث 


بن تيسير محمد عبدالله 


من إقامة علاقات شخصية قريبة أو خاصة ومن ثم الانقلاب إلى الذات وعدم الثقة 
بالآخرين. 


وتبين نتائج هذه الدراسة أن الذكور أكثر رغبة للظهور بمظهر مقبول اجتماعيًا. 
وتختلف هذه النتيجة مع النتيجة التي توصل إليها [7] من أن الإناث حصلن على درجات 
أعلى من الذكور على مقياس الكذب. وأخيرا فيها يختص بطبيعة العلاقة بين الانبساط 
والعصابية فلقد تبين بأن هذين العاملين مستقلان ولا علاقة بيهها. حيث يرى ايزنك أن 
العصابية والانبساط مستقلان حيث لا يوجد ارتباط بينهها وإن وجد ارتباط فإنه يكون ارتباطا 
قليلاً جدًا. فلقد بين ايزنك أن الارتباط بين العصابية والانبساط يتراوح ما بين ١‏ ب ؟ , ٠‏ 
للمجموعة العادية وقد يصل ؛ , ٠‏ للمجموعات العصابية . 


وإذا نظرنا إلى نتائج هذا البحث نظرة متكاملة لوجدنا أنها بصفة عامة اتفقت مع 
العديد من الأبحاث منها على سبيل المثال أبحاث ايزنك. ومن ثم لا تختلف عن نتائج 
البحوث الي عملت في ثقافات مختلفة ومن هنا نرى ضرورة الحاجة إلى القيام بأبحاث 
أخرى في الثقافة السعودية والثقافات العربية الأخرى. ولقد أظهرت نتائج هذه الدراسة 
بأن مقياس ايزنك يتمتع بصدق وثبات لا بأس به في البيئة السعودية ومن ثم يوصى 
باستخدامه في بحوث أخرى . 
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1 كن تيسير دمد عبدالله 


8 لوول نا وعناءا لق لماوع لوعامدكا نر مععررء رء1111 برع 
لحت ليزلت نانك 


طواادلطةم علوتة 1" 
الإلفوتع لزنا هناه3 عداك! ازماتوعيا كط كز ععءأأ0© , «عنورع)) بأعجوعدع 1 أفامةامعاط ,ع جنناععرا 
ونط6 7م اموي ,طالمرنعر 


لمة لوذأء011كناعج , لماوع املاع مه كع لقمرع؟1 لمة 2215 ألن52 عنقم ررم ما كوا بزل نأ خنطا آه تصتة ع1 .أعوماقطق 
-ططياى 300 0) اللعلكاع كدب أظطط عط] .(8 عوط ) بزإرمامع م1 بعال ممومع2 عاعم عدر زط لعماكدعه كه )لالط مدعل أداع50 
- القند مم عععيه عرعط؛ تفط لع لقع نت0مز عالسوعء عط1 . لإكتؤرعلازمنا ليروك ومتك1 درمع؟ (علدممع؟ 150 ,علقم 150) وأععز 
هه جععوعرع] أل الدع تمولد عععند عرعطا عانطل , ممتويء لمانا مه دع لأهموع؟ لمة كعلهم معع جاعط وععمعرع] ]ل امد 
9 قالنوة: عط ,مكلت .لزاع لالإععمكء؟ ,كعلقهم لمة دعلهويع؟ أن رم كق؟ مز بإكتلتطهوتدعل لداعو لم لكل نامجناعم 
ع5ع8) أقط كمقعم لأعتطه كلع )مجباعم لمق مماذرع له باع عع بواعة ملطكده 1 واع؟ أصوء لل تمواد مم كق عرعط أقطا 
-وراوعل افلعمة له لكل تام اعم مععطاعط ممازولعمرمء أصمع !(تمعلد د كوبس عمعط؛ عاتطبد , لمومعمطعه عمد عع اطوتيد 

.تلط 


جلة جامعة ا ملك سعود. م *2 العلوم التريوية .)١(‏ ص ص “١6‏ ه "ا" (١41اه‏ / 61ؤام). 


أثر الإعاقة السمعية للطفل على الوالدين 
وعلاقة ذلك ببعض المتغيرات 
زيدان أحمد السرطاوي 
أستاذ مساعد » قسم التربية ا خاصة, كلية التربية» جامعة ا ملك سعود , الرياض» ا مملكة العربية 
السعودية 


ملخص البحث . هدفت الدراسة ا حالية إلى التعرف على أثر الاعاقة السمعية للطفل على الوالدين وعلاقة 

ذلك ببعض المتغيرات (عمر الطفل المعوق. جنسه وترتيبه في الأسرة. ودرجة الفقدان السمعي لديه 

وأسباب إعاقته السمعية) . ولتحقيق ذلك قام الباحث الحالي بتطبيق مقياس على ١١4‏ أبّا و 884 أمّا من 

أهالي الأطفال المعوقين سمعيًا والمسجلين في معاهد الأمل للصم في مدينة الرياض ويتكون المقياس 

5 من ثلاثة مجالات وأبعاد أساسية وهي : )١‏ الضغوط النفسية. ؟) التواصل مع الطفل المعوق 
سمعياء *) والعلاقة مع المهنيين وغيرهم من الأفراد خارج إطار الأسرة . 


وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 

١‏ لا توجد فروق دالة بين استجابة الآباء والأمهات على الأبعاد الثلاثة للمقياس المستخدم . ومع 
ذلك عبر الآباء عن تعرضهم لضغوط نفسية أكبر من الأمهات. في حين عبرت الأمهات عن ثقة أكبر في 
قدرتهن على التواصل مع طفلها المعوق سمعيًا. 


* لا يوجد أثر دال لجنس الطفل المعوق سمعيًا على استجابات الوالدين في حين أظهرت النتائج 
وجود أثر دال لأعمار الأطفال المعوقين سمعيا وترتيبهم في الأسرة على تلك الاستجابات . 


يوجد أثر دال لدرجة الفقدان السمعي للطفل على استجابة الوالدين للأبعاد الثلاثة للآأداة 
المستخدمة. 


عع زيدان أحمد السرطاوي 


كانت استجابات أمهات الأطفال ممن كانت النصبة الألمائية والتهاب السحايا سببًا في إعاقة 
أطفالهن السمعية أكثر سلبية من استجابات أمهات الأطفال الآخرين ممن كانت الوراثة سببًا في إعاقة 
أطفاطن السمعية . 
مقدمة 
إن أهمية الوالدين ودورهم في نمو طفلهم النفسي وتطوره الاجتماعي والأكاديمي تعتير من 
الأمور التي لا سبيل إلى إنكارها. وبا مقابل لا سبيل إلى إنكار أثر الأطفال في أسرهم . 
ويكون هذا التأثير جوهريًا عددما يكون الطفل غير عادي . وتتوقف درجة التأثير والتوتر التي 
تخبرها أسرة الطفل المعوق على عدد كبير من العوامل منها عوامل ثقافية وطبقية وأخرى تتصل 
بنمو الطفل وجنسه وأعبار الإخوة والأخوات. وعوامل ترتبط بطبيعة الإعاقة ودرجة وضوحها 
الاجتماعي . وهكذا فإن معرفة الدور الذي يلعبه الوالدان في نمو أطفالهم وتطورهم ونخاصة 
المعوقين منهم يفرض على التربويين والأخصائيين التعرف على أثر الإعاقة على الوالدين من 
حيث استجابتهم للضغوط النفسية التي تواجههم. وقدرتهم على التواصل مع أطفالهم, 
وعلاقتهم مع المهنيين العاملين مع الطفل. وحيث إن الوالدين يلعبان دورًا كبيراً في 
التخطيط لتعليم أطفالهم فهم مدعوون لأن يكونوا أعضاء مشاركين في صياغة البرنامج 
التربوي الفردي وأن يحضروا الاجتراعات التي تعقدها المدرسة. وهذا من شأنه أن يطور 
علاقة الوالدين بالمهنيين» ويبني جسورًا من الثقة والألفة بينهم . ولا شك أن مشاركة 
الوالدين في التخطيط لتعليم أطفاهم تخلق لديهم حسًا بالمسؤولية والمساعدة في تنفيذ 
البرنامج التعليمي . ولاشك أن تطوير مثل تلك العلاقة الإيجابية يعتمد بدرجة كبيرة على 
قدرة العاملين على فهم الوالدين والتواصل معهم بفعالية . 


وحيث إن استجابة والدي الأطفال المعوقين وردود فعلهم ترتبط بطبيعة الإعاقة فقد 
سعت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر الإعاقة السمعية على اباء وأمهات الأطفال المعوقين 
سمعيّاء والتعرف على علاقة بعض العوامل مثل : عمر الطفل المعوق سمعيًا وجنسه وترتيبه 
في الأسرة. ودرجة الفقدان السمعي وأسباب ذلك باستجابة الوالدين . وهذا من شأنه أن 
يساعد المربين وغيرهم من المهنيين العاملين في مجالات الصحة النفسية على وضع الخطط 
والبرامج الإرشادية المناسبة للعمل مع أسر الأطفال المعوقين سمعيًا التي تهدف إلى التخفيف 


أثر الإعاقة السمعية للطفل. . . فض 


من الضغوط النفسية التي تواجههم . وتساعدهم على تحقيق ثقة أكبر في قدرتهم على التواصل 
مع طفلهم المعوق. وعلى تطوير علاقة إيجابية بينهم وبين المهنيين العاملين في مجال رعاية 
الأطفال المعوقين سمعيًا. ولا يمكن لتلك البرامج الإرشادية أن تنجح إلا إذا وضعنا في 
الحسبان تلك العوامل التي ترتبط بالأسرة والعلاقات الأسرية واتجاه الآباء نحو الإعاقة. 
ودرجة تقبلهم لإعاقة طفلهم السمعية وأثرها في حياة الأطفال الآخرين. وتأثيرها في دورة 
حياة الأسرة بوجه عام : 


مشكلةالدراسة 
يمكن تحديد مشكلة الدراسة في السؤال التالي : ما هي استجابات الآباء والأمهات 
ذوي الأطفال المعوقين سمعيًا نحو أبنائهم المعوقين سمعيًا؟ 


هصدف الدارسة 

تهدف الدراسة الحالية على التعرف على طبيعة استجابات اباء وأمهات الأطفال 
المعوقين سمعيًا للضغوط النفسية التي تواجههم. وقدرتهم على التواصل مع أطفاهم المعوقين 
سمعيّاء ورضاهم عن علاقتهم مع الأشخاص الآخرين خارج إطار الأسرة من مهنيين 
وغيرهم نتيجة الفقدان السمعي لأطفالهم. ى) دف الدراسة إلى التعرف على أثر بعض 
المتغيرات المتعلقة بعمر الطفل المعوق سمعيًّاء وجنسه. وترتيبه في الأسرة. ودرجة الفقدان 
السمعي لديه. وسبب إعاقته السمعية على استجابات الوالدين في الأبعاد الثلائة الي سبق 
ذكرها. حيث لم يسبق ‏ حسب علم الباحث ‏ أن تناولت الدراسات العربية مثل هذا 
الموضوع من قبل . 

أسئلة الدراسة 

يمكن تحقيق أهداف الدراسة الحالية من خلال الإجابة عن التساؤلات التالية : 

١‏ هل هناك اختلاف بين استجابات آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا على 
الاستبانة المعدة لذلك الغرض نتيجة الفقدان السمعي لأطفاهم؟ 

* ما هو أثر عمر الطفل المعوق سمعيًا على استجابات والديه على الاستبانة المعدة 
لذلك الغرض؟ 
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"ما هو أثر ترتيب الطفل المعوق سمعيًا على استجابات والديه على الاستبانة المعدة 


لذلك الغرض؟ 

ما هو أثر سبب الإعاقة السمعية على استجابات والديه على الاستبانة المعدة 
لذلك الغرض؟ 

ه ‏ ماهو أثر جنس الطفل المعوق سمعيًا على استجابات والديه على الاستبانة المعدة 
لذلك الغرض؟ 

5 ما هو أثر درجة الفقدان السمعى للطفل على استجابات والديه على الاستبانة 
المعدة لذلك الغرض؟ : 


فرضيات الدراسسة 
١‏ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ( » - ه٠‏ , )٠‏ بين استجابات آباء وأمهات 
الأطفال المعوقين سمعيًا على الاستبانة المعدة لذلك الغرض نتيجة الفقدان السمعي 
لأطفاهم . 


* لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ( » - ه٠‏ , )٠‏ بين استجابات اباء وأمهات 
الأطفال المعوقين سمعيًا على الاستبانة المعدة لذلك الغرض تعزى لمتغير عمر الطفل المعوق 
0 3 
سمعيا. 


“ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (» - )٠ , ٠5‏ بين استجابات آباء وأمهات 
الأطفال المعوقين سمعيًا على الاستبانة المعدة لذلك الغرض تعزى لمتغير ترتيب الطفل المعوق 
0 
ستمعيا. 


؛ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (» - ه )٠ , ٠‏ بين استجابات آباء وأمهات 
الأطفال المعوقين سمعيًا على الاستبانة المعدة لذلك الغرض تعزى لمتغير سبب إعاقة الطفل 
السمعية . 
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© لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (» - ه٠‏ , )١٠‏ بين استجابات أباء وأمهات 
الأطفال المعوقين سمعيًا على الاستبانة المعدة لذلك الغرض تعزى لمتغير جنس الطفل المعوق 


5 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (» - )٠ , ٠5‏ بين استجابات اباء وأمهات 
الأطفال المعوقين سمعيًا على الاستبانة المعدة لذلك الغرض تغرى لدرجة الفقدان السمعى 
لدى الطفل المعوق سمعيًا . 


الإعاقة السمعية : يشتمل مفهوم الإعاقة السمعيّة على كل من الأصم وثقيل 


السمع . 


الأصم: هو الذي لا يستطيع استخدام حاسة السمع لفهم الكلام حتى مع 
استخدام أجهزة أو أدوات مساعدة . وتقدر درجة الفقدان السمعي لديه بتسعين )4٠(‏ 


ديسيبل فيا فوق . 


استخدام أجهزة أو أدوات مساعدة حتى يتمكن من فهم الكلام المسموع . 


محددات الدراسسة 
١‏ - اقتصرت الدراسة على آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا دون أفراد الأسرة 
الآخرين. 


؟ - اقتصرت الدراسة على والدي الأطفال المعوقين سمعيًا والمسجلين في معاهد الأمل 
الواقعة في مدينة الرياض للعام الدراسبي 408١1405-1١اه.‏ 


0ك زيدان أحمد السرطاوي 


الدراسات السابقة 

تركزت البحوث التي أجريت في موضوع الأسرة والطفل المعوق على تتبع مشاعر 
الوالدين وتحديد مستوى التوتر والارتباك في حياة أسر الأطفال المعوقين بشكل عام . وفي هذا 
السياق توصل الباحثون إلى افتراض وجود نوع من التتابع في استجابات الوالدين عند ولادة 
طفل معوق أو عند اكتشاف حالة إعاقة ما عند أحد أفراد الأسرة. وقد تمثلت الاستجابة 
الأولى لدى الغالبية العظمى من الآباء والأمهات بالصدمة. وتحولت هذه الاستجابة 
بالتدريج إلى موقف يقضي بإنكار مظاهر الإعاقة عند الطفل» وجاءت استجابة الحزن كرد 
فعل شائع لدى الآباء والأمهات في المرحلة التالية» وقد صاحب هذه الحالة لدى عدد كبير 
من الآباء والأمهات حالة من القلق الشديد. كذلك كانت مشاعر الغضب الموجهة نحو 
الوالدين نفسيههما أو تجاه الطفل أو تجاه العاملين في مجال الخدمات من الاستجابات الشائعة 
بدرجة واضحة. وعقب هذه المرحلة بدأت معظم الأسر فترة من التكيف للموقف تميزت 
بدرجة من الثقة أكبر تما كان عليه الحال من قبل في قدراتهم على القيام بالأدوار التي تتطلبها 
رعاية أبنائهم [1. ص ص 187 -7717]. ويؤكد ذلك ما ذهب إليه «ميشالز» كنامهطء81 
[؟. ص ص 794 .]١‏ واتكنز 11805/ه [؟,. ص ص ١١-1؟]‏ من أن ولادة طفل جديد في 
الأسرة تؤدي إلى تغير في أفراد الأسرة ككل وتكون هذه العملية أكثر وضوحًا إذا كان الطفل 
معوقاء حيث يبدد الطفل المعوق الأسرة ويعيقها عن القيام بوظائفها الطبيعية . 


ومع كشرة الدراسات التي أجريت في هذا الموضوع إلا أن هناك تفاوثًا في عدد 
الدراسات التي اهتمت بفحص أثر نوع محدد من الإعاقة على الوالدين : ففي ممال الإعاقة 
السمعية وأثرها على الوالدين وهو موضوع هذه الدراسة فقد كانت الدراسات محدودة. 
وبالرغم من قلة الدراسات في هذا المجال فقد ذهب الباحثون إلى القول بأن أفضل وصف 
لأنهاط تأثير الأطفال المعوقين سمعيًا على حياة أسرهم هو أنها تأثيرات متباينة إلى حد كبير. 
وفي هذا السياق أورد عبدالرحيم .1١[‏ ص ص ١8‏ - /7717] نتائج عدد من الدراسات 
منها دراسة فريمان (1975 .5566038 ) التي أوضح فيها أنه في الوقت الذي تذكر فيه ثلث 
عدد الآباء والأمهات الصدمة وعدم التصديق عند سماع تشخيص القصور السمعي لدى 
أبنائهم. فإن عددًا محدودًا للغاية هم الذين تذكروا درجة حادة من رد الفعل بحيث أثرت 
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على وظائفهم الأسرية. كذلك كانت أعداد الآباء والأمهات متساوية تقريبًا عند تقرير أن 
حياتهم الزوجية قد ساءت أو تحسنت نتيجة لإضافة طفل أصم إلى أعضاء الأسرة. هذا في 
الوقت الذي عبرت فيه الغالبية العظمى من هذه الأسر عن وجود تأثير محايد أو متعادل لوجود 
مثل هؤلاء الأطفال جريجوري (1970 ,(,معء:6) . كذلك أوضح فريهان (8,1975ةمرءع5:6 ) في 
دراسة أخرى بأن معدل انهيار الحياة الأسرية بين أسر الأطفال المعوقين حسيًا لم يزد عن المعدل 
السائد بين أسر الأطفال غير المعوقين . 


وتشير دراسة «ميدوه 7463008 [5 .» ص ه] الي أجريت على 147ه أسرة من أسر 
الأطفال المعوقين سمعيًا يدف التعرف على أثر الإعاقة السمعية على الوالدين إلى عدم وجود 
فروق دالة بين الآباء والأمهات في الأبعاد التي سبق ذكرهاء إلا أن الآباء عبروا عن تعرضهم 
لضغوط نفسية أكبر» في حين عبرت الأمهات عن ثقة أكبر في قدرتهن على التواصل مع 
أطفاهن المعوقين سمعيًا. وكذلك توصلت الدراسة إلى نتائج متباينة حول علاقة بعض 
المتغيرات باستجابات الوالدين . 


وفي دراسة جرينبرج 016656658 [6؛ ص ص7١‏ 5-/1110] التي اشتملت على 
مجموعتين من أسر الأطفال المعوقين سمعيّاء إحداهما استخدمت كمجموعة ضابطة 
والأخرى كمجموعة تجريبية وذلك بهدف التعرف على أثر برامج الفاجل الكر عل 
التخفيف من الضغوط النفسية التي تتعرض لا أسرة الطفل المعوق سمعيا. وقد أشارت 
النتائج إلى زيادة قدرة الأسرة في المجموعة التجريبية على التواصل مع أطفاها المعوقين» 
وانخفاض حدة الضغوط النفسية التي تعيشها هذه الأسرة مقارنة بالمجموعة الضابطة . 


ومن أشمل الدراسات التي جاءت في هذا الميدان ما قام به «فاربر ومساعدوه 
وتلاميذه» .31 ]© :5266 53 ص ص01-555١5]‏ لدراسة العلاقة بين الآباء وأطفالهم 
المعوقين وأثر الإعاقة على العلاقات الأسرية بوجه عام ومدى تأثر هذه العلاقات بعوامل 
متعددة مثل: سبب الحالة. أو الجنس. وترتيب الطفل في الأسرة. وقد تكشف لقفاربر أن 
جنس الطفل المعوق يكون له تأثير على درجة التكامل في الحياة الزوجية بين الوالدين. 
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فعندما يكون الطفل المعوق ذكرًا فإن درجة التكامل في الحياة الزوجية تكون أقل منها في 
حالة الأنثى . واتضح أيضًا أن وجود طفل ذكر من المعوقين في أسرة من المستويات الدنيا من 
الناحية الاجتماعية والاقتصادية يكون ا تأثيرها السلبي على الحياة الأسرية أكثر منه في حالة 
البدات ولكن هذا لا يصدق على الأسر في المستوى المتوسط من الناحية الاجتماعية 
والاقتصادية [لاء ص 476 ]. 


وقدأشارت نتائج دراسة «فرييان واخسرين»! . أهاء مقاوععء؟ [4: ص 
ص ١0-41١‏ 4] والتي اشتملت على ١٠١‏ أسرة من أسر الأطمال المعوقين سمعيًا يدف 
التعرف على المشكلات النفسية التي تواجهها هذه الأسر بسبب الإعاقة السمعية لأطفالها 
إلى وجود فروق في استجابات الوالدين تعزى لمتغير العمر. 


وحيث أوضحت الدراسات السابقة بأن هنالك تفاوبًا كبيرا في تأثير الإعاقة السمعية 
على اباء وأمهات الأطفال المعوقين فقد شجع ذلك الباحث على إجراء دراسة يتحقق من 
خلالها على أثر الإعاقة السمعية على الآباء والأمهات ويتعرف كذلك على علاقة بعض 
المتغيرات ومدى تأثيرها على استجابات الوالدين. خاصة في البيئة العربية التى تفتقد لمثل 
هذا النوع من الدراسات ١‏ 


منبحية الدراسة 
يهدف هذا الجزء إلى بيان المنهجية المستخدمة في هذه الدراسة من حيث تحديد مجتمع 
الدراسة وعينتها والأداة المستخدمة وإجراءات تنفيذها وكذلك المعالجات الاحصائية 
المستخدمة . 


جتمع الدراسة 

يتألف مجتمع الدراسة من جميع أسر الطلاب المعوقين سمعيًا والمسجلين في مراكز 
الإعاقة السمعية (ابتدائية ومتوسطة) في مدينة الرياض للفصل الدرا سي الأول من عام 
ا لك والبالغ عددها ثلاثة " مراكز ويسجل فيها ستائة )6٠0١(‏ طالب 
وطالبة . 
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عينة الدراسة 

بلغ عدد الأسر التي استجابت على المقياس ١87‏ أسرة منهم ١١5‏ أباء #8أما) من 
مجموع أسر الطلاب المعوقين سمعيًا والمسجلين في معاهد الأمل في مدينة الرياض . وبذلك 
فإن عيئة الدراسة تمثل ما نسبته 8؟/ تقريبًا من مجتمع الدراسة. ويبين جدول رقم ١‏ توزيع 
الطلاب المعوقين سمعيًا تبعًا لمتغير العمر والتريب في الأسرة. وأسباب الإعاقة السمعية» 
وجنس الطفل ودرجة الفقدان السمعي لديه تمن لحا علاقة باستجابات الوالدين على 
المقياس . 


أداة البحث 

استخدم في الدراسة الحالية مقياس خاص بالتعرف على أثر الإعاقة السمعية على 
الأسرة. وقام بتطوير هذا المقياس ميدو (1985 ,346200 ) ويشتمل على أربعة وعشرين 
(15) فقرة ترتبط بمخبرات الأسرة التي تضم طفلا معوفًا سمعيًا موزعة على ثلاثة أبعاد رئيسة 
يضم كلا منها ثاني (8) فقرات . والأبعاد هي : 


البعد الأول : الضغوط النفسية 


البعد الثاني : التواصل مع الطفل المعوق 
البعد الثالث : العلاقة مع المهنيين 


وتمتاز الأبعاد الثلائة بدرجة مقبولة من الثبات في صورتها الأصلية. إذ بلغت قيمة 
ألفا للأبعاد الثلاثة 4لا , .٠‏ هلا, ٠ ,الا١ .٠‏ على التوالي. 
ومر إعداد المقياس بالخطوات التالية : 


١‏ - التحقق من صدق المقياس 

وهدف التحقق من صدق المقياس طلب الباحث بعد ترجمته للمقياس إلى اللغة 
العربية من بعض أعضاء هيئة التدريس من المتخصصين في مجال التربية الخاصة مراجعة 
الترجمة وذلك من خلال مطابقتها للصورة الأصلية وذلك للتحقق من صدق الترجمة وحتوى 
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جدول رقم .١‏ توزيع الأطفال المعوقين سمعيًا طبقًا لمتغيرات عمر الطفل وترتيبه في الأسرة وأسباب 
إعاقته السمعية وجنسه ودرجة الفقدان السمعي لديه . 


العمر أقل من ” سنوات 6" ندا 
من ٠١-51‏ سنوات ون للناقا 2١‏ 
من 17-1١1١‏ سلة نف يشل 
من 15-11 سلنة الما 1 
من ١5,١‏ فا فرق ينا لين 
الَرتيب في الأسرة الطفل الوحيد و7 ك4 
الطفل الأصغر لجل 7,1 لم 
الطفل الأوسط 1 ,هوه 
الطفل الأكبر نق دنا 
الأسباب عوامل ورائية 16 10 
الخصبة الألمانية ل 5.6 2١‏ 
التهاب السحايا ١‏ ىم 
غير معروف ١‏ ”,هلا 
الجنس ذكور(طلاب) 1 اا" 
إناث (طالبات) ممه دف 2 
درجة الفقدان جزئي م7 ١ه‏ 
السمعي كلي نا :1 6م 


الفقرات. وفي خطوة لاحقة طلب الباحث من أحد المتخصصين أن يعمل على ترجمة 
الصورة العربية إلى اللغة الإنجليزية . وفي ضوء ذلك اعتمد الباحث صورة منقحة للمقياس 
(انظر الملحق) . 
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"١‏ - التحقق من ثبات المقياس 

للتحقق من ثبات المقياس لحأ الباحث في المرحلة الأولى من مراحل الدراسة إلى 
توزيع أداة البحث على أربعين (50) أسرة من أسر الأطفال المعوقين سمعيًا والمسجلين في 
معهد الأمل لطلبة المرحلة المتوسطة حيث طلب من أحد الوالدين أن يقوم بالإجابة على 
فقرات المقياس. بالإضافة إلى المعلومات الشخصية الى تضمنتها ورقة التعليات . وقد قام 
ثلاثة وشلاثون (”#”) أسرة بإعادة الاستبانة خلال عشرة أيام . وبعد ستة أسابيع أرسل 
المقياس مرة ثانية للأسر التي استجابت على المقياس في المرة الأولى وطلب من الأشخاص 
نفسهم الذين أجابوا في المرة الأولى أن يجيبوا في المرة الثانية وذلك للتحقق من ثبات الأداة. 
ومن ثم حسبت معاملات الارتباط بين مرتي التطبيق باستخدام معادلة بيرسون» وكانت 
النتيجة من هذه المعالجة الإحصائية تشير إلى أن معامل الارتباط - ٠,97‏ . 


وتحدد التعلييات الخاصة بإجراءات التطبيق بأن يختار أحد الوالدين إحدى 


استجابتين وهما: نعم أو لا والتي تشير إلى موافقتهم أو عدم موافقتهم على كل فقرة من 
فقرات المقياس . 


إجراءات التطبييق 

بعد الحصول على موافقة الجهات الرسمية والمتمثلة في مركز التطوير التربوي وإدارة 
تعليم الرياض بإجراء هذه الدراسة على أهالي الطلاب المعوقين سمعيًا والمسجلين في معاهد 
الأمل في مدينة الرياض و«التابعة لوزارة المعارف طلب الباحث من مدراء معاهد الأمل 
الثلائة في مدينة الرياض مساعدته في توزيع أداة البحث على طلاب وطالبات المعاهد. 
وذلك باختيار عشرة )٠١(‏ طلاب من كل فصلء وروعي في الاختيار معرفة المدرسين 
والمدرسات بمدى تجاوب أهالي الطلاب والطالبات» وإقامتهم في مدينة الرياض . وقد قام 
الأخصائيون الاجتماعيون في تلك المعاهد بالعمل على توزيع 78٠١‏ استارة بحث على الطلبة 
والطالبات. وأرفق مع كل استمارة طلب من إدارة المعهد بضرورة إعادة الاستمارة بعد 
الاستجابة عليها. وقد بلغ عدد الاستمارات التي أعادها الأهاللي ١11/8‏ استبعد منها 7 
استمارة لعدم اكتالها أو قيام أشخاص غير الوالدين بتعبئتها . وهكذا بلغ عدد الأفراد الذين 
احتسبت إجابتهم في تحليل البيانات 167 أسرة . 


احلقن زيدان أحمد السرطاوي 


الطرق الإحصائية 
١‏ استخدم اختبار (ت) لحساب الفروق بين درجات الآباء والأمهات على كل بعد 


- تحليل التباين الآحادي 006-39 مهدف التحقق من وجود فروق دالة في 
استجابات آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا . 


٠“‏ اختبار شيفيه. واختبار الدلالة (ت) كإجراء بعدي لمقارنة متوسطات الدرجات 


بين مستويات كل متغير من متغيرات الدراسة . 


التائج 
حاولت هذه الدراسة التحقق من صحة الفرضيات التي سبق ذكرها. فقد نصت 
الفرضية الأولى على عدم وجود فروق دالة في استجابات اباء وأمهات الأطفال المعوقين 
سمعيًا للضغوط النفسية والتواصل مع الطفل المعوق سمعيًا والعلاقة مع المهنيين نتيجة 
الفقدان السمعي لأطفاهم . ولاختبار هذه الفرضية استخدم تحليل التباين الآحادي وذلك 
كما هو مبين في جدول رقم ؟ . ومن ثم استخدام اختبار الدلالة (ت) للكشف عن الفروق 
بين متوسطات درجات الآباء والأمهات على الأبعاد الثلائة كما يظهر في جدول رقم 7. 


توضح نتائج تحليل التباين الواردة في جدول رقم ؟ إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى )٠ ,٠5(‏ بين استجابات الآباء والأمهات وذلك في أبعاد المقياس 
الثلاثة . حيث بلغت قيمة ف على بعد الضغوط النفسية 2١ ,8١(‏ وعلى بعد الاتصال مع 
الطفل المعوق )١ ,١11(‏ وعلى بعد العلاقة مع المهنيين .),٠7(‏ وهذه القيم الثلاث تقل 
عن القيمة الحرجة المطلوبة لتكون دالة عند مستوى (ه ٠‏ , ٠)؛‏ وهى مستوى الدلالة التى 
اعتمدها الباحث في دراسته الحالية . ١‏ ش 


أثر الإعاقة السمعية للطفل . . . ينض 


جدول رقم ؟ . نتائج تحليل التباين الآحادي لحساب دلالة الفروق في استجابة آباء وأمهات الأطفال 
ا معوقين سمعيًا على أبعاد المقياس الثلاثة (ن - 9و1 د.ا ح-1ه٠1)‏ 


البعد المصدر مجموع المربعات د.ح متوسط المربعات قيمة ف 
ن المجموعات ‏ 55,؟ ١‏ 1 

الضغوط النفسية © 0 اله 
داخل المربعات #و, 49# 2 ١6١‏ ا 
بين المجموعات  ١ ٠,77‏ ا 

الاأتصال مع الملفل © 0ه ١ه‏ 
داخل المجموعات 191,٠‏ دل كقرا 
المجموعات ؟1,٠ ١‏ ا 

العلاقة مع لمن لش #مية 
داخل المجموعات ١4‏ ,لال 2 ١6١‏ 8 


جدول رقم" . دلالة الفرق بين متوسطات درجات كل من الآباء والأمهات على أبعاد المقياس الثلاثة . 


المقياس الفرعى الوالدان العدد المتوسط الانحراف المعياري ت والدلالة 


الضغوط النفسية الأب ليل كيل ل أأره 
الأم لذن #هرم١‏ الكل 

الاتصال مع المعوق 2 الأب 1 /1 ١1‏ كل كل 
الأم و 1١ ١‏ كت 

العلاقة مع المهنيين الأب 115 ١‏ م١‏ /ا5رء 


85 ١ ١+ الأم أخنا‎ 


مام زيدان أحمد السرطاوي 


بالرغم من أن الفروق بين متوسطات درجات آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا 
ليست دالة إحصائيًا على أبعاد المقياس الثلاثة ىا يظهر في جدول رقم ٠‏ فإن درجات الآباء 
على بعد الضغوط النفسية تعبر عن تعرضهم لضغوط نفسية أكبر ثما تتعرض له الأمهات فقد 
بلغ متوسط درجات الآباء (17,85)» في حين بلغ متوسط درجات الأمهات (87ه ب*0). 
في حين تعبر درجات الأمهات على بعد الاتصال عن ثقة أكبر في قدرتهن على التواصل مع 
أطفاهن المعوقين سمعيّاء إذ بلغ متوسط درجاتهن )١7,77(‏ في حين بلغ متوسط درجات 
الآباء 179 .)١7‏ أما متوسط درجات الآباء والأمهات على البعد الثالث والخاص بالعلاقة 
مع المهنيين فقد كانت متقاربة جدًا إذ بلغت (77, 14 ,4 )١‏ على التوالي . 


وقد نصت الفرضيات الأخرى للدراسة على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
تعزى لمتغير عمر الأطفال ال معوقين سمعيّاء وترتيبهم في الأسرة. وأسباب إعاقتهم السمعية» 
وجنسهم ودرجة الفقدان السمعي بين استجابات والدي الأطفال المعوقين سمعيًا للضغوط 
النفسية» والتواصل مع الطفل المعوق سمعيّاء والعلاقة مع المهنيين. ولاختبار هذه 
الفرضيات استخدم تحليل التباين 565/زاههة نره:-ءم0 للتعرف على أثر المتغيرات السابقة على 
استجابات الوالدين على كل بعد من أبعاد المقياس الثلاثة | يظهر في جدول رقم ؛ . 


تبين النتائج الواردة في جدول رقم 4 الآتي : 
١‏ - وجود أثر ذي دلالة إحصائية لمتغير عمر الطفل المعوق سمعيًا على استجابات 
الوالدين على أبعاد المقياس الثلاثة . 


" - وجود أثر ذي دلالة إحصائية لمتغير ترتيب الطفل المعوق سمعيًا في الأسرة على 
استجابات الوالدين في علاقتهم مع المهنيين؛ وفي الضغوط النفسية التي يواجهونها في حين 


و - وجود فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير سبب الإإعاقة السمعية على استجابات 
الوالدين على بع بعد المقياس الخاص 0 النفسية. في حين 20 تظهر النتائج وجود أثر دال 


أثر الإعاقة السمعية للطفل. . 


حش 


جدول رقم 1 نتائج تحليل التباين الآحادي لحساب دلالة متغيرات الدراسة المختلفة (نع-مه١1‏ داح 


؟6١).‏ 
الضغوط النفسية الاتصال مع الطفل المعوق العلاقة مع المهنى 
المتغير البيان بيسن داخل بين داخل بين داخل 
مجموع المربعات 056 اام 75488٠‏ الارلالا؟ 5را: "؟"أاره؟ة 
عمر الطفل د.ح 5 1١4 0 ١4 3 ١4‏ 
متوسط المربعات ١4,٠١١‏ ©798,؟” ‏ ا درلا الاأهرا 0 5ك/١1‏ 4قر؟” 
قيمةف ١",؛*‏ مم ؟* همه,؟* 
ترتيب الطفل مجموع المربعات 7574848 14 كلم قر ىد 5ك ةا" 
في الأسرة د.ح 1 إل ف لحل . ١4‏ 
متوسط المربعات "4,لا حل ١"‏ لمكي دده 16ظ»> 
قيمة ف 5 مكرء ١4,؟*‏ 
سسيب مجموع المربعات كك اعخرلا؟" ؟رة كء/ 554886" اخارهلاء 
الإعاقة داح ١‏ الخال ؟ 14 ١‏ 154 
السمعية متوسطالمربعات 5,147" ”7 أكر١ا‏ كل وف ١‏ 0" 
قيمة ف أوة؟* كملر ٠١154 ٠»‏ 
مجموع المربعات 4 م كم 015 554" /اا, */ا2 
جنس | داح ١ 6 ١‏ لل ١‏ 6 
الطفل متوسط المربعات ٠,١9‏ هه" للحن لكي 55" وحدكنى 
قيمة ف 8 ١,58‏ 54 
درجة مجموعاللمربعات ٠5رلا "85,١5‏ كلارم 0 5,568ة"” دهر١ط‏ 44ر58 
المعدان د.ح ١ ١65 ١‏ اها ١‏ أ6١‏ 
السمعى متوسطالمربعات «١ورلا ‏ اه,؟ ‏ لايم 5,598 هه,١1‏ 45ر5 
قيمة ف 5ه؟* 5م فكيرند 


* دالة عند مستوى ٠ , ٠8‏ أوأاقل. 


ا زيدان أحمد السرطاوي 


4 - عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية لمتخير جنس الطفل المعوق سمعيًا على 
استجابات الوالدين على أبعاد المقياس الثلاثة . 


6 وجود أثر ذي دلالة إحصائية لمتغير درجة الفقدان السمعي على استجابات 


الوالدين على أبعاد المقياس الثلاثة . 


وللكشف عن الفروق بين متوسطات درجات الوالدين على أبعاد المقياس الثلاثة تبعًا 
لمتغيرات الدراسة ذات العلاقة باستجابات الوالدين والمتمثلة بعمر الطفل المعوق سمعيّاء 
وترتيبه في الأسرة. وسبب إعاقته السمعية. وجنسهء ودرجة فقدانه السمعي. فقد تم 
استخدام كل من اختبار شيفيه واختبار الدلالة (ت) كما تظهرها جداول أرقام (ه, 5., لاء 


لم 4) عل التوالي . 


جدول رقم © . نتائج اختبار شيفيه لحساب دلالة الفرق بين متوسطات درجات الوالدين على أبعاد 


الضغوط النفسية الاتصال مع العلاقة مع المهنين 
الطفل المعوق 

مستوى التغير العدد 

المنوسط الالحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 
)١‏ أقل من ” سنوات ها لاا" الرط ‏ 5ل ١1‏ كدرط ‏ د18 لاخرا 
١ تاونس٠١ 5,١)‏ «#ه كك"( لال/7 4ل,؟1 ١‏ هر( 4,15( هرا 
18-1٠١1 0#‏ سنة "١‏ لكر" ككرا ‏ ككر؟١ط‏ هلرظ كلاى4ظط كلرا 
1-84 سلة شد امياد فل اش ال يفكيل الدكل 
6< فافوق ه]0 0 إلار؟ا" الارطا ‏ هلرى"1 كخر1ا الخر!١!‏ ككه 


# دال عنذ مستوى ١ )٠١,١8(‏ >5,ه. 


آثر الإعاقة السمعية للطفل . . . فق 


جدول رقم ” . نتائج إختبار شيفيه لحساب دلالة الفرق بين متوسطات درجات الوالدين على أبعاد المقياس تبِعا لمتغير 


ترتيب الطفل . 
الضغوط الئفسية الاتصال مع العلاقة مع المهنيين 
الطفل المعوق 
مستوى التغير العدد 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 
)١‏ الطفل الوحيد 7 مهرهط" عدر 1‏ هلازال علارل! هلارهظل ككره 
؟) الطفل الأصغر للم 14" شبر١طا‏ اخثر؟( لالارهء هذ آكثقرهء 
") الطفل الأوسط 1١‏ فسن متيل لعشا الال الجضي لكل 
4) الطفل الأكبر 5 نا ينال بحل يي ال شيل رن 


# دال عند مستوى .١ )١0 ,١8(‏ اد >14. 


جدول رقم ٠‏ . نتائج اختبار شيفيه لحساب دلالة الفرق بين متوسطات درجات الوالدين على أبعاد المقياس 
تبعًا لمتغير سبب الإعاقة . 


الضغوط النفسية الاتصال مم2 العلاقةمع المهنيين 


الطفل المعوق 
مستوى التغير العدة حي ات ا م 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 
)١‏ عوامل وراثية 1 “17/5#"* دهر( كأدر"١‏ (هرظط آأخر؟١!‏ لأحمرهء 
؟) الحصبة الألمانية ٠‏ ١؟‏ ع" ك١‏ اله أ خا 1١1584‏ ثرا 
*) التهاب السحايا ارال ا "١‏ كترا ‏ الا رتل1 كثقرا 


1) أسباب غير معروفة هل الار ا ىرا ك١‏ +1 ١4,7#‏ مخرا 


.1١> 8" 7 )٠١ ,١٠8( دال عند مستوى‎ # 


فض زيدان أحمد السرطاوي 


جدول رقم 4 . نتائج اختبار (رت) لحساب دلالة الفرق بين متوسطات درجات الوالدين على أبعاد المقياس تبعًا لمتغير 
جنس الطفل . 
الضغوط النفسية الاتصال مع الطفل المعوق العلاقة مع المهنيين 
مستوى التغير العدد 
النوسط الانحراف الدلالة المتوسط الانحراف الدلالة المتوسط الانحراف الدلالة 


١)ذكر(طالب)‏ هذ اككر"*1 الك ينيل تفيل ١4,78‏ قفا 


؟) أنثى (طالبة) 0م هلارا(ر ارا لسن انيقل 14 دك 


جدول رقم 4 . نتائج اختبار (ت) لحساب دلالة الفرق بين متوسطات درجات الوالدين على أبعاد المقياس تبعًا 
لمتغير الفقدان السمعي . 


الضغوط النفسية الاتصال مع الطفل المعوق العلاقة مع المهنيين 
مستوىق التغير العدد . 


التوسط 9 الانحراف الدلالة امتوسط الانحراف الدلالة المتوسط 9 الانحراف الدلالة 


)١‏ جزئي 0 راط لك 1 هارا 11 ؟كرا 
(نقل سمع) ةا لكف ا" 

؟) كلي (صمم) ٠لا‏ #لارم1 إلارا 1,14 لاقرا 14 اقرا 

">١١ ”؟>١‎ ١> 15 ٠ , ٠8 دال عند مستوى‎ * 


تظهر النتائج الواردة في جدول رقم © بأن هنالك فروقًا دالة بين متوسط درجات 
والدي الأطفال المعوقين سمعيًا صغار السن من هم دون السادسة. ومتوسط درجات والدي 
الأطفال كبار السن ممن هم فوق سن الثالثة عشرة على البعد الأول الخاص بالضغوط 
النفسية . حيث بلغ متوسط درجات الوالدين في المجموعة الأولى (7/, 4 )١‏ وه و أكثر سلبية 


أثر الإعاقة السمعية للطفل . . . ارففنا 


من متوسط درجات الوالدين في المجموعة الثانية والذي بلغ ( 54٠‏ ,. 74,؟١)‏ وهم 
بذلك يتعرضون لضغوط نفسية أكبر. ومن جانب أخر لم تظهر النتائج وجود فروق دالة بون 
متوسطات درجات والدي الأطفال المعوقين تنمفا ف مستوياتهم العمرية المختلفة على 
بعدي الاتصال مع الطفل اعون والعلاقة مع المهنيين. حيث بلغت متوسطات درجات 
والدي الأطفال المعوقين سمعيا في المستويات العمرية الخمسة على بعد الاتصال (؟1١1, ١١7‏ 
8,١8 54‏ 1ء ٠6‏ ,؟18) على التوالي. في حين بلغت متوسطاتهم على 
بعد العلاقة مع المهنيين في المستويات العمرية المختلفة لأطفالهم (537,١؛ 2١4,17‏ 
١14,89 ١15,775‏ ) على التوالي. 


تظهر النتائج الواردة في جدول رقم ” وجود فروق دالة بين متوسطات درجات والدي 
من كان طفلهم المعوق سمعيًا هو الطفل الوحيد أو الأصغرء وبين متوسط درجات والدي 
من كان طفلهم المعوق هو الأكبر على البعد الأول الخاص بالضغوط النفسية» حيث بلغت 
متوسطات درجات الوالدين في المجموعة الأولى (16,60» )١5‏ على التواللي وهي أكثر 
سلبية من متوسط درجات الوالدين في المجموعة الثانية والتي بلغت ٠(‏ ,”13 ) ويذلك فهم 
يتعرضون لضغوط نفسية أكبر. ومن جانب آخر لم تبين النتائج وجود فروق دالة بين 
متوسطات والدي الأطفال المعوقين تبعا لاختلاف ترتيبهم في الأسرة على بعدي الاتصال مع 
الطفل المعوق. والعلاقة مع المهنيين. حيث بلغت متوسطات درجات والدي الطفل 
الوحيد. والأصغر. والأوسط. والأكبر على بعد الاتصال مع الطفل المعوق (8/ا, ١١١‏ 
03,074 على التواللي. في حين بلغت متوسطات درجات الوالدين 
في المجموعات الأربع التي سبق ذكرها على بعد العلاقة مع المهنيين (0؟ ,186. 20١6‏ 
4,17 ١ك 18,١‏ ) على التوالي . 


تظهر النتائج الواردة في جدول رقم /! وجود فروق دالة بين متوسطات درجات والدي 
الأطفال المعوقين سمعيًا من كانت الحصبة الألمانية أو التهاب السحايا سببًا في إعاقة أطفالهم 
وبين متوسط درجات والدي من كانت الوراثة سببًا في الإعاقة على بعد المقياس الأول 
الخاص بالضغوط النفسية» فقد بلغت متوسطات الوالدين في المجموعة الأولى ١5 , 7١(‏ » 


لض زيدان أحمد السرطاوي 


غ)١7,15( على التوالي في حين بلغ متوسط درجات الوالدين في المجموعة الثانية‎ ١1 
ما يشير إلى تعرض أفراد المجموعة الأولى لضغوط نفسية أكبر. ومن جانب آخر لم تظهر‎ 
النتائج وجود فروق دالة بين متوسطات درجات الوالدين تبعًا لاختلاف سبب إعاقة أطفالهم‎ 
على بعدي المقياس الثاني والشالث والخاصة بالاتصال مع الطفل المعوق» والعلاقة مع‎ 
المهنيين على التوالى. حيث بلغت متوسطات درجات والدي الأطفال المعوقين سمعيًا في‎ 
المجموعات الأويع المتمثلة بالعوامل الوراثية» والحصبة الألمانية» والتهاب السحاياء‎ 
والأسباب غير المعروفة على بعد الاتصال مع الطفل المعوق (1,09. لاه,5اء‎ 
على التواللي» في حين بلغت متوسطات درجاتهم على بعد العلاقة مع‎ 2,85 
على التوالي.‎ ) ١15,77 014,7١ 014,78 154,801( المهنيين في المجموعات الأربع‎ 


لم تظهر النتائج الواردة في جدول رقم م عن وجود فروق دالة بين متوسط درجات 
والدي الذكور وبين متوسط درجات والدي الإناث على أبعاد المقياس الثلاثة المتمثلة 
بالضغوط النفسية. والاتصال مع المعوقين,. والعلاقة مع المهنيين. فقد بلغت متوسطات 
درجات والدي الذكور ووالدي الإناث على بعد الضغوط النفسية (1,54. ه/ا,1) 
على التوالي. في حين بلغت متوسطات درجاتهم على بعد الاتصال مع الطفل المعوق 
(1717ء 5 ,17) على التوالي» وكذلك بلغت متوسطات درجاتهم على البعد الثالث 
والمتمثل بالعلاقة مع المهنيين )١145,٠١ .١54,78(‏ على التوالي. 


تظهر النتائج الواردة في جدول رقم 8 وجود فروق دالة إحصائيًا بين متوسط درجات 
والدي الطلاب المعوقين سمعيًا ممن يعاني أطفالهم من ثقل سمعي وبين متوسط درجات 
والدي الأطفال الصم على أبعاد المقياس الثلاثة والمتمثلة بالضغوط النفسية» والاتصال مع 
الطفل المعوق. والعلاقة مع المهنيين. حيث بلغت متوسطات الوالدين في المجموعة الأول 
على تلك الأبعاد (9/ا, 17 . )١5,77 .17,8١‏ على التواللي» في حين بلغت متوسطات 
درجات والدي الصم على الأبعاد الثلاثة ("الا ,1 4 05 على التوالي. مما 
يشير إلى انخفاض الضغوط النفسية التي يتعرض طا والدو ثقيلٍ السمع, وقدرة أكبر على 
الاتصال مع أطفالهم المعوقين سمعيّاء ورضا أكبر عن علاقتهم مع المهنيين مقارنة بوالدي 
الأطفال الصم . 


أثر الإعاقة السمعية للطفل. . . نئضا 


مناقشة النتائيج 

هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف إلى طبيعة استجابة آباء وأمهات الأطفال المعوقين 
سمعيًا للضغوط النفسية التي تواجههم . وقدرتهم على التواصل مع طفلهم المعوق سمعيّاء 
وعلاقتهم مع الأشخاص الآخرين من مهنيين وغيرهم . بالإضافة إلى التعرف على أثر بعض 
المتغيرات المتعلقة بعمر الطفل المعوق سمعيًا وجنسه وترتيبه في الأسرة ودرجة الفقدان 
السمعي لديه وأسباب إعاقته السمعية على استجابات الوالدين في الأبعاد الثلاثة التى سبق 
ذكرها. 1 

نصت الفرضية الأولى على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات اباء 
وأمهات الأطفال المعوقين, ولم تكشف النتائج عن وجود فروق دالة بين آباء وأمهات الأطفال 
المعوقين في استجاباتهم للضغوط النفسية التي يتعرضون ها وفي مقدرتهم على التواصل مع 
أطفالهم وكذلك في درجة رضاهم عن علاقتهم مع الأشخاص الآخرين خارج إطار الأسرة 
من المهنيين العاملين مع أطفالهم أو غيرهم من الأشخاص كالأقارب والأصدقاء . ومع عدم 
وجود فروق دالة بين الآباء والأمهات في الأبعاد التي سبق ذكرها فإننا نجد بأن الآباء قد 
عبروا عن تعرضهم لضغوط نفسية أكبر من الأمهات في حين عبرت الأمهات عن ثقة أكبر 
في قدرتبن على التواصل مع أطفالهن مما أظهره الآباء. وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت 
إليه دراسة ميدو [4» صصه] من أن آباء الأطفال المعوقين سمعيًا قد عبروا عن تعرضهم 
لضغوط نفسية أكبر تما تعرضت له الأمهات. ولكن الأمهات عبرن عن قدرة أكبر على 
الاتصال مع أطفاهن المعوقين. وقد تعزى هذه النتيجة إلى عاطفة الأمومة من جهة وعلاقة 
الالتصاق بين الطفل وأمه من جهة أخرى ثما قد يكسبها قدرة أكبر عن التواصل مع طفلها 
مقارنة بقدرة الأب الذي يلقي عادة بمسؤولية رعاية الطفل وتحقيق حاجاته الخاصة على 
الأم . 


أما الفرضية الشانية فقد نصت على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
استجابات آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا تعزى لمتغير عمر الطفل المعوق سمعيّاء 
فقد أوضحت النتائج بأن هناك فروقًا ذات دلالة إحصائية على أبعاد المقياس الثلاثة بين 
استجابات والدي الأطفال المعوقين سمعيًا في فتاتهم العمرية المختلفة . 


فض زيدان أحمد السرطاوي 


فوالدا الأطفال المعوقين سمعيًا من هم دون السادسة يتعرضون لضغوط نفسية أكبر 
مقارنة بوالدي الأطفال ممن هم في مستويات عمرية أعلى . وقد يرجع ذلك إلى أن درجة تقبل 
الوالدين للإعاقة والتكيف معها تزداد بازدياد المرحلة العمرية مما يزيد ثقتهم في قدراتهم على 
القيام بالأدوار الي تتطلبها رعاية أبنائهم » ويخفف ذلك حدة الضغوط النفسية التي تمر مهم » 
ما ينعكس إيجابًا على تواصلهم مع أطفَالهم وعلى علاقنهم مع المهنيين وغيرهم من أفراد 
المجتمع . ويؤكد ذلك ما أشارت إليه دراسة فريران واخرين [48» ص ص 4١0-791١‏ ] التي 
أجريت على ١0‏ أسرة من أسر الأطفال المعوقين سمعيًا ببدف التعرف على المشكلات 


وقد تعزى هذه النتيجة كذلك إلى أن المشكلة التي تواجه أسر الأطفال المعوقين سمعيًا 
نتمثل في حقيقة الأمر في إيجاد طريقة للتواصل مع هذا الطفل. ففي حين نجد أن أهالي 
الأطفال العاديين يميلون إلى سؤال أطفاهم ويستمعون إلى أرائهم ومقترحاتهم أثناء عملية 
التاعل معهم , فإن أهالي الأطفال المعوقين سمعيًا أكثر ميلا إلى التوتر والمعاناة نتيجة 
الإحباط الذي يشعر به الوالدان أثناء حاولاتهم التفاهم مع طفلهم . وكذلك نجد بأن 
الأطفال المعوقين يكونون أكثر عدوانية من الأطفال العاديين, وأكثر اعتهادًا على الآخرين 
خصوصًا في مراحلهم العمرية الأولى. ومثل هذه الأشكال من السلوك من جانب الطفل 
الأصم تؤدي إلى رفع حدة التوتر في الجو الأسري . فالضغوط النفسية التي يواجهها الوالدان 
وما يلازمها من صعوبة في التواصل مع الطفل المعوق إنما تنعكس سلبًا على علاقتهم مع 
الأشخاص الآخرين في المجتمع . 


أما الفرضية الثالثة التي نصت على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
استجابات آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا تعزى لمتغير ترتيب الطفل المعوق سمعيًا في 
الأسرةء فنجد أن هناك فروًا دالة في استجابات من كان طفلهم وحيدًا أو صغيرا وبين من 
كان طفلهم المعوق سمعيًا هو الأكبر على بعد الضغوط النفسية. حيث كانت استجابات 
الوالدين:في المجموعة الأولى أكثر سلبية من استجابات الوالدين في المجموعة الثانية . 
وكذلك أوضحت النتائج بأن الوالدين في المجموعة الأولى قد عبروا عن درجة أكبر من الرضا 
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في علاقتهم مع الأشخاص الآخرين خارج إطار الأسرة من مهنيين أو غيرهم مقارنة 
بالوالدين في المجموعة الثانية بالرغم من أن الفرق لم يكن دالا. وتتفق هذه النتيجة مع ما 
توصلت إليها دراسة ميدو [4. ص:] من أن الضغوط النفسية التي يتعرض لما والدا 
الأطفال المعوقين سمعيًا سواء أكانوا صغارًا أو وحيدين هي أكثر سلبية من الضغوط النفسية 
الق يتعرضن لا وإلنا الأطفال كبار انين . بولا شك فى أن الضغوط التقسبية المنوقعة من قبل 
والدئ طفل :وبحي للذية: إغافة سمعية متوق تفزق تللك الغوط النقبية الى يتعرضن لها 
والدا طفل معوق لديهم أطفال عاديون. وكذلك فإن حدة الضغوط النفسية التي يواجهها 
والدا طفل معوق سمعيًا هو أصغر أبنائه قد تفسر في ظل خبرتهم الإيجابية التي سبقت مع 
إخونه العاديين. فإضافة طفل معوق سمعيًا للأسرة تمثل خيرة جديدة للوالدين من جهة 
ولأفراد الأسرة الآخرين من جهة أخرى. تفرض عليهم واقعًا جديدًا لم يألفوه من قبل مما 
يزيد من درجة التوئر والقلق في حيط الأسرة . 


وفيما يتعلق بالفرضية الرابعة النئي نصت على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين استجابات آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا تعزى لمتغير سبب إعاقة الطفل 
السمعية فقد كشفت النتائج عن وجود فروق دالة في استجابات الوالدين نتيجة لسبب 
الإعاقة حيث نجد بأن والدي الأطفال المعوقين سمعيًا من كانت الحصبة الألمانية أو التهاب 
السحايا سببًا في إعاقة أطفالهم قد عبروا عن تعرضهم لضغوط نفسية أكبر وكانت قدرتهم 
على الاتصال مع طفلهم المعوق ورضاهم عن علاقتهم مع المهنيين والأشخاص الآخرين 
أقل إيجابية مقارنة بوالدي من كانت الوراثة سببًّا في إعاقة طفلهم . وقد تعزى هذه النتيجة 
إلى إحساس الوالدين بمسؤوليتهها عن إصابة طفلهه| بالإعاقة السمعية وذلك لارتباط 
الإعاقة بعوامل خارجية يمكن تجنبها على عكس فيها لو كانت الإعاقة السمعية ناتجة عن 
عوامل وراثية بحيث لا يتولد لدى الوالدين مثل ذلك الإحساس بمسؤولية التقصير. 


أما فيها يتعلق بالفرضية الخامسة التي نصت على عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين استجابات آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا تعزى لمتغير جنس الطفل 
المموق سمعيًا فلم تكشف النتائج عن وجود أثر دال لمتغير جنس الطفل المعوق على 


ا زيدان أحمد السرطاوي 


استجابات الوالدين في أبعاد المقياس المختلفة . ومع ذلك فقد أظهر والدا الذكور بأنهم 
يتعرضون لضغوط نفسية أقل» ويتمتعون بقدرة أكبر على الاتصال مع الطفل. وهم أكثر 
رضا عن علاقتهم مع المهنيين من والدي الإناث . وتختلف هذه النتيجة عن ما توصل إليه 
فاربر [5» ص ص 501-5545] من أن جنس الطفل المعوق يكون له تأثير على درجة 
التكامل في الحياة الزوجية بين الوالدين. حيث تكون درجة التكامل في الحياة الزوجية أقل 
إذا كان الطفل المعوق ذكرًا. وقد تعزى هذه النتيجة إلى طبيعة النظرة التي يحملها أفراد 
المجتمع نحو الإناث بشكل خاص . فقد نجد بأن آباء وأمهات الأطفال الصم أقل ميلا 
للنظر تجاه قصور السمع عند أطفاله الذكور على أنه مصيبة كبيرة إذ يستطيع المعوق سمعيًا 
أن يارس دوره في الحياة بشكل عادي وذلك لا يتمتع به من قدرات تساعده على تحقيق 
ذلك. ومع أن مثل هذه الإمكانيات متوفرة لدى الفتيات إلا أن نظرة الأهالي لمستقبل 
طفلتهم المعوقة سمعيًا تحمل الكثير من الخوف والقلق . 


أما بالنسبة للفرضية الأخيرة التي نصت على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين استجابات آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا تعزى لمتغير الفقدان السمعى لدى 
الطفل المعوق سمعيًا فقد كشفت النتائج عن وجود أثر دال لدرجة الفقدان التتمغي بين 
والدي الأطفال ثقيلي السمع ووالدي الأطفال الصم على الأبعاد المختلفة للمقياس. حيث 
عبر والدا الأطفال ثقيلي السمع عن قدرة أكبر في التواصل مع الطفل ورضا أكبر عن علاقتهم 
مع المهنيين مقارنة بوالدي الأطفال الصم . ومن جانب آخخر أظهروا بأنهم يتعرضون لضغوط 
نفسية أقل من الضغوط النفسية التي يتعرض طا والدا الأطفال الصم. وقد تعزى هذه 
النتيجة إلى البقايا السمعية لدى الأطفال ثقيلي السمع مما يساعد في تسهيل عملية تفاعلهم 
وتواصلهم مع أفراد الأسرة ما يخفف من درجة التوتر والقلق التي يواجهها الوالدان وأفراد 
الأسرة الآخرين. 


في ضوء ذلك يمكن القول بأن آباء وأمهات الأطفال المعوقين سمعيًا لا يختلفون كثيرا 
في درجة تأثرهم بالإعاقة السمعية لطفلهم بالنسبة للضغوط النفسية التي يتعرضون لماء 
وقدرتهم على التواصل مع طفلهم المعوق وعلاقتهم مع المهنيين. وكذلك أظهرت النتائج 


أثر الإعاقة السمعية للطقل. . . غحض 


بأن هناك علاقة بين متغيرات الدراسة المتمثلة بعمر الطفل المعوق سمحي وجنسه. وترتيبه 
ف الأسرةء ودرجة الفقدان السمعى . وأسباب الإعاقة السمعية من جهة. وبين استجابة 
الوالدين في الأبعاد الثلاثة الى تناولتها الدراسة من جهة ثانية . 


وأخيراً يوصى الباحث بإجراء الدراسات التالية : 
- أشر بعض المتغيرات التي لم تتناوفها هذه الدراسة من مثل المستوى التعليمي 
للوالدين. وعمر الوالدين وغيرهما على استجابات والدي الأطفال المعوقين سمعيًا. 


- التعرف على أثر الإعاقة السمعية على الإخوة والأخوات . 

- أثر الإعاقات الأخرى كالتخلف العقلى , والإعاقة البصرية» والإعاقة الحركية على 
كل من الوالدين واللإخوة والأخوات . 

ملسق 
بسم الله الرحمن الرحيم 
الإاخوة الكرام والد ووالدة الطفل 
نرجو منكم التكرم بمساعدتنا في الإجابة عن هذه الأداة رغبة في الحصول على بعض المعلومات التي 

ستخدم في المستقبل إن شاء الله أهالي الأطفال الذين يعانون من صعوبات سمعية. سواء كان في تخفيف 
الضغوط النفسية لديهم أو تحقيق درجة أكبر من التواصل بينهم وبين طفلهم وأخيرًا العمل على تطوير علاقة 
إيجابية بيهم وبين المتخصصين العاملين في محال رعاية الأطفال تمن يعانون من صعوبات سمعية . 


يرجى وضع إشارة (/7 ) إلى جانب الإجابة المناسبة 


* المجيب على الاستبانة (١‏ ) الأب 


اران 


# عمر الطفل 


#* ترتيب الطفل في الأسرة 


# جنس الطفل 


* درجة الفقدان السمعي 


* سبب الفقدان السمعي 
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اتحسيا | عا سيبح ا مل 


ب ا ا كت 


حا 2 76 بسر 


ا 21 2567 


أقل من ” سنوات 
من 580,1- ٠١‏ سنوات 
من 5-1١١ ,١‏ سلة 
من 1,١15-1اسنة‏ 
5 سنة فيا فوق 


الطفل الوحيد 
الطفل الأصغر 
الطفل الأوسط 
الطفل الأكبر 


عوامل ورائية 
الخصبة الألمانية 
التهساب السحايا 
غير معروف 


أثر الاعاقة السمعية للطفل . . . اعم 


تنحصر الإجابة على كل فقرة من الفقرات ما بين (نعم) أو (لا). يرجى اختيار إحدى الإجابتين 
وذلك بوضع إشارة (/) أو (*) في المربع الذي ترى أنه يعبر عن إجابتك لها . 


فإذا كنت ترى بأن «نعم» هي الإجابة المناسبة للفقرة الأولى عندئذ ضع الإشارة في المربع الخاص 
«ابنعم ) مقابل الفقرة . . وهكذا ف جميع الفقرات . 


م الفشقلسيرة نعم لا 


الضغوط النفسية 

١‏ غالبا ما أندم على الوقت الإضاني الذي يجب أن تخصصه عائلتي لبحث 
مشكلات الإعاقة السمعية . 

"0 إن مالدينا من خلافات عائلية متعلقة بطفلنا المعوق سمعيًا لهو أكثر من 
خلافاتنا المتعلقة بأشياء أخرى . 


كثير من الضغوط النفسية التي تواجهها أسرتي ترتبط بالصمم/ الإعاقة 
السئفيةة 


+2 غالبا ما يعامل أفراد الأسرة والأصدقاء طفلي المعوق سمعيًا ى) يعاملون الطفل 
العادي ممن هو في مثل عمره . 


٠‏ نظرًا لما يعانيه طفلي من فقدان سمعي فمن الضروري أن أنسى مالي وأحلامي 
التي كنت أحلم بها بالنسبة له. 


سلوك طفليٍ المعوق سمعيًا قد أصبح في الغالب مصدر قلق لي . 


00١0‏ يؤدي فقدان طفلي لسمعه في السنوات المبكرة من عمره ‏ سنوات ما قبل 
المدرسة ‏ إلى كثير من المتطلبات بحيث لا يتوفر لدي وقت لأفرغ لنفسي . 


24 هناك الكثير من الأمور التي يتوقع من أولياء أمور الأطفال المعوقين سمعيًا 
إنجازهاء ما يلقي على عاتقي عبئًا ثقيلا. 


ضننا 


زيدان أحمد السرطاوي 
الفنتاسرة 
التوءصل 
تجعلني الطريقة التي أستجيب بها للاحتياجات الخاصة لطفلي المعوق سمعيًا 
أشعر بالفخر. 
إن ما يتوفر لدي من مهارات التواصل يعتير كافيًا لتلبية حاجات طفلي المعوق 


ستمعيا: 


أتمنى لو كنت قادرًا على التواصل مع طفلي المعوق سمعيًا بالدرجة نفسها التي 
أنواصل بها مع طفلي / أو أطفالي العاديين. 


أتمنى أن يتمكن بعض أفراد أسرتي من التواصل بسهولة أكير مع طفلي المعوق 


أميل إلى التعامل مع طفلٍ المعوق سمعيًا وكأنه طفل أصغر بكثير من عمره 


كثيراً ما يستبعد طفلي المعوق سمعيًا من المشاركة في المحادئات التي تدور بين 
أفراد الأسرة بسبب مشكلاته في التواصل . 


أشعر بالثقة من أن طفلي المعوق سمعيًا يستطيع معالحة معظم ا مواقف كالطفل 
العادي . 


هناك الكثير من الأشياء والأفكار التي يبدو أنني غير قادر على إيصاها لطفلٍ 
المعوق سمعيًا . 


"1 


ف 


إرذا 
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أثر الإعاقة السمعية للطفل . . . 


م الفتقليرة 

العلاقة مع المتخصصين والمهنيين 

ترددت في اتخاذ القرار المناسب لتعليم طفلي الأصم بسبب اختلاف آراء 
إنني أشعر بالرضا من نجاح طفليٍ المعوق سمعيًا في الجانب التعليمي . 


لقد تلقيت كثيراً من النصائح الدخصصة الجحيدة المتعلقة بتربية طفلي المعوق 


لا يراعي الأصدقاء والجيران مشاعر طفلٍ المعوق سمعيًا بحيث يقسون عليه في 
المعاملة في بعض الأحيان . 


لقد غضبت مرات كثيرة من الطريقة التي عاملني بها المتخصصون كوالد لطفل 
معوق سمعيًا . 


لست نادمًا على مافات طفلى المعوق سمعيًا من فرص تعليمية كانت متيسرة له . 


يصعب علينا حمًا أن نجد طبيبًا يستطيع إخبارنا به| يعانيه طفلنا من فقدان 


ايده 35 


إن ما يتوفر لدينا - كأهل ‏ من اراء مختلفة من قبل المتخصصيين العاملين مع 
الأطفال المعوقين سمعيًا كان مصدر إحباط لنا. 


انذننا 


رض زيدان أحمد السرطاوي 


المراججع 


عبدالرحيم. فتحي السيد . قضايا ومشكلات في سيكلولوجية الإعاقة ورعاية ا معوقين النظرية 
والتطبيق . الكويت : دار القلم. 1917م . 


رمعا ,عالتماعه1 .«رمننمءيوط إهدموععبرطا جز ربوس ممعوط أووع3 4ه ءدم 280 ."1 لوعهنا , وتاعمطء نل3 
0 ,1 م2110 0م001 5ط1ع 5151 رعمكم 


.5 .89,210 ,سعذيج1 مناملا 122 ".مع عل لنطن) لعتنةجرهد] عماعدع1؟ وتغط] مه كعتلتمدط" .لا علو©آ .كمتلعم 
11-1 ,(1987) 


.(1985) 556 260 ل5 *”*.لالندصة عطا مه ذومآ ومتعدع]ط لانط0 ح ذه أعقمصسل*" .© ماعط غ1 , جملدء214 


]10 ممتادء بطع ام] لالجدط أه قاعع]؟8 ع1 تععمعاعمصره0) للنطت لمج كدعئىا5 لإلنسصوط"'' ."1 علرداا روععطدعءرن 
.407-11 ,(1983) 128 ,[هءط عل زه مأمصد4 ممعامعم م ''.كأصدكه1 كمع طختد دع تالصوم 


م “لعل لخت 5ه وعد مهمه رعطصيال1 لمة كممنووع؟ 8016 لقاتد1!"' مممسعلة1ا8 .5..آ لمة ,8 بععطعوع 
596-01 ,(1956) 21 ,.لاع 1 .اوعمق 


صادق. فاروق. سيكولوجية التخلف العقلٍ . الرياض: عيادة شؤون المكتبات - جامعة الملك 
سعود» لالمكام. 


عالت دعدمهره) زدعتلنصةط متعط؟ قم مععلاتط قدعء 2 5ه كممعلطمرع لمتعمومطء روط" .أهاء عععه1 مممععمر 
.391-405 ,(1975) 120 كرمء 2 مكل كز كأه مام انمعاجع نم '*'. اناك 


أثر الإعاقة السمعية للطفل. . . نوفا 


320 كاوع" و8 تلن ادع مسمعتممص]م عمتعدء1] للنطن) 2 01 أعدمدم] ع1 
دعالطواعة ٠7‏ عدرموذ طات؟ متطكدصمتكداء]1 115 


)53 لفصطق4 صدل2,21 
الوالمعيالط كه عوء أأه) ,مماامعيلط اناعم و3 إه لمع تاعموء 2 ,جودوعإلوعط ابمماكادو م 
م 507 , طأهعرر ةع[ ,كارع سورلا هنوك ع كا 


علاعنطاعة 10 .لإأأمدة عطا مه الع تمتتهم مراع ممدعط كه كع ]1ع عط بإلتامعل1 0) كوه لإلنند عط غه سلج عط .أع معطم 
لعرلائطء لع تقم تا عممقعط أه وتعطامم 39 لمة ومعطاة؟ 114 برط لعنعام دم 2/25 عنقممم(ادع0116 2 ,ع5ممعلام كلط؟ 
رقوعما؟ لإلتصة) تقوععة عععط) لعرباكقع72 5ع6 ةرمو لاقع ن0) .لعرتقصط]ز عمتمقعط عط ,10 وتعاتمعء طلولانهظ مز لعلامرمع 
علأكاناه وتعطاه لمة 5لةممزووء01مم طكته ومنتطكمه تهات لضة ,لان لععتدصسز عمأموعط عط طاته مملغمع لم ناسصمم 

.لإأتصة؟ عط) 

لع لةع/ع] نإل ناد عط 01 5اأتروعة1 

5 ) للأعناهط !2 ,5جماع2؟ ؤووع ناك هه لإلخصدءة؟أامعند رع] ]ال أمم للل 5بعطغة؟ لم2 ذمع8ط1مم أه و5عممعد موعل8 .1 
طاته عاق لماسصتمى 6 كعتاتاتطة عتعطا مز ععمع 0تلأمم ععمى لعووعرمياء دوع 1100 .كوع )د عرومم ك5دعوماء 0غ لعلمع) 
.لالد لععتهقممذ عممقعط عط 

ععة لمعه ععلعه طاعتط ك*لللط طونامطغ1ا2 ,كعرمع؟ *وأمععهم غ371 لإلأنمدء#تموكك أمم لتل لللط عط 1ه ع5 .2 
كاعع]1ع [12)«ةاوطياد عنلقط 0) لعتوعمصة 

ققعمة ععقطا عط مز5ع2م56 'كلمعهم مه أععلأقع أمدع تمعن لهط ذذها ممتمدعط 5*لأنط د كه ععموعل ع1[5 3١‏ 


مقطا ك5عرمع؟ عاتتهوعم عتمم لفط مععلائكء لعرتهمتما ومتمقعغط ذتاتعملدعغم لهة والعطيم أه ذرعطنهل/8 .4 
لإاتلعوعط ها لعتواعم دوعمكوعل طكته سعملائط كم وتعطاممر 


جلة جامعة ا ملك سعود. م “2 العلوم التربوية (1). ص ص ا لاه (1411ه / 41كام). 


اعتبارات عامة للخطط القومية والوطنية 
لإعداد العاملين للعمسل مع المعوقين* 
يوسف القر يوتسي 
أستاذ مساعد » قسم التربية ا خاصة , كلية التربية» جامعة ا ملك سعود» الرياض» ا مملكة العربية 
السعودية 


ملخص البحث. يعتبر النقص الشديد في أعداد العاملين المدربين للعمل مع المعوقين من أهم العوامل 
التي تعيق تطور الخدمات التربوية والتأهيلية للمعوقين في الوطن العربي . تعرض البحث الحالي إلى أهمية 
رسم الخطط القصيرة والبعيدة المدى لإعداد وتدريب مختلف الاختصاصيين اللازمين سواء على المستوى 
القطري أو القومي كا تمت مناقشة أهم الاعتبارات الواجب مراعاتها في تلك الخطط. وهي تقدير الأعداد 
اللازمة من الاختتصاصيين والكيفية التي تتم مها عملية التقدير تلك ؛ تحديد أنياط البرامج ا حالية والمستقبلية 
للخدمات المقدمة للمعوقين وأثرها على برامج إعداد وتدريب العاملين؛ مستويات التدريب المرغوبة ؛ 
البدائل المتاحة للتدريب. وعلى ضوء الاعتبارات السابقة وني ظل الواقع الحالي لبرامج إعداد وتدريب 
العاملين مع المعوقين في الوطن العربي توصل الباحث إلى مجموعة من الاستنتاجات والتطبيقات. أهمها 
ضرورة تقنين التعاون العربي في هذا المجال من خلال مركز إقليمي للمعلومات والتدريب في محال الإعاقة . 


كما قدم الباحث تصورًا أوليًا لدور المركز ووظائفهء وبعض الاعتبارات الإدارية والتنظيمية التي يجب 
مراعاتها لدى إنشائه . 


* قدم هذا البحث في صورته الأولية كورقة عمل لأعمال الندوة العربية الأولى لممثلي برامج إعداد 
وتدريب العاملين في مجال رعاية وتأهيل المعرقين التي عقدت في الرياض في الفترة ٠١-4‏ نوفمير 
/141م. 


يفن 


رفن يوسف القريوتي 


يعتبر توفير المهنيين والأخصائيين المدربين للعمل مع المعوقين تحديًا كبيرا مازال يواجه كل من 
الدول المتقدمة والنامية ولكن بدرجات مختلفة. فالدول المتقدمة والتي قطعت شوطًا كبيرا في 
توفير برامج الإعداد والتدريب مازالت تواجه مشكلة توفير المهنيين في ضوء درجة التتخصصية 
العالية النيي أصبحت تتطلبها خدمة المعوقين في تلك الدول إضافة إلى نسبة التسرب العالية 
(تغيير المهنة) للعاملين في هذا الميدان. أما بالنسبة للدول النامية ووطننا العربي منهاء فإن 
المشكلة تكمن بشكل أسامي في ندرة برامج الإعداد والتدريب. 


وعلى ضوء ما تشير إليه تقارير العديد من المنظبات المهتمة بالمعوقين وبعض 
الاستنشاجات الخاصة التى توصل لا الباحث من خلال ملاحظاته الميدانية في عدد من 
الدول العربية. فإنه 7 إجمال النقص الشديد في أعداد العاملين المؤهلين للعمل مع 
المعوقين خاصة في محال التربية الخاصة والتأهيل بها يلي : 


١‏ - محدودية عدد وإمكانات برامج إعداد العاملين مع المعوقين. إذ إنه وحتى أواخر 
العقد المنصرم لم يكن هنالك برنامج أكاديمي متخصص في هذا المجال في أي من الجامعات 
العربية. وفي الوقت الحاضر هنالك فقط (0) برامج منتظمة اثنان منها في الأردن والبرامج 
الخمسة الأخرى موزعة في كل من المملكة العربية السعودية ودولة الإمارات العربية المتحدة 
والعراق وتونس والبحرين (جامعة الخليج العربي) بواقع برنامج واحد في كل قطر[١»‏ ص 
ص5-5]. 


" - النمو السريع الذي شهدته خدمات التربية الخاصة والتأهيل المهني في معظم 
أقطار الوطن العربي . 


“ - تعدد وتنوع التخصصات اللازمة لخدمات المعوقين. فكي هو معلوم فإن 
الخدمات التربوية والتأهيلية للمعوقين تتطلب عددًا من التخصصات المهنية ويختلف بعض 
هذه التخصصات باختلاف فتئة الإعاقة المعنية بتلك الخدمات . 


اعتبارات عامة للخطط القومية . . . فى 


غ ‏ من الملاحظ ارتفاع نسبة الإناث العاملات مع المعوقين مقارنة بالذكور ويمكن 
القول بأن نسبة التسرب الوظيفي عند الإناث أعلى منها عند الذكور نظرًا لتأثر الخيارات 
المهنية للإناث بالاعتبارات المختلفة المرتبطة بالزواج والحياة الزوجية . وارتفاع نسبة التسرب 
الوظيفي بدورها يؤدي إلى خسارة الميدان للعديد من الطاقات الفنية المدربة سواء حصلت 
على تدريب أكاديمي متخصص أو اكتسبت مهاراتها الفنية عن طريق الخبرة والمارسة [؟. 
ص7 .]١‏ وبالرغم من أن هذه الملاحظة قد جاءت من بعض الدول الأجنبية» إلا أنها قد 
تنسحب بوجه عام على كثير من الدول العربية . 


© انخفاض مستوى الوعي الاجتماعي بأهمية خدمات المعوقين والمهن المرتبطة بها . 
فكما سبق وأشير فإن الاهتام الاجتماعي بالمعوقين وخدماتهم المتخصصة في الوطن العربي 
يعتبر حديث العهد . في ضوء ذلك وفي ضوء ندرة البرامج الأكاديمية المحلية فإن نسبة ضئيلة 
جدًا ‏ لا تكاد تذكر ‏ من الدارسين في الخارج اهتمت بالتخصص في مجالات الإعاقة. وغني 
عن القول أن القيمة الاقتصادية والاجتاعية المرتبطة بالمهنة تعتبر من الحوافز الأساسية 
للخيار المهني للفرد. وهذا ما يفسر أن الغالبية الساحقة من الطلبة العرب في الخارج انتظموا 
في برامج الدراسات الهندسية والطبية وما شابهها من التخصصات ذات المردود الاقتصادي 
والاجتماعي العالي . 


وللتغلب على مشكلة النقص في العاملين المدربين للعمل مع المعوقين بدأت بعض 
الدول العربية تولي عناية لإنشاء برامج أكاديمية في الجامعات ومعاهد التعليم العالي 
للتغلب على هذه المشكلة. ومع تزايد الاهتمام بالمعوقين وقضاياهم على المستوى القطري 
برز اهتمام المؤسسات العربية والقومية والإقليمية بقضية المعوقين. وعقدت المؤقرات 
والندوات العربية المختلفة. ومن المنظمات والهيئات التي طورت اهتامًا ملحوظا في هذا 
المجال المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم (الاليكسو). ومجلس وزراء العمل والشؤون 
الاجتماعية العرب. ويجلس وزراء التربية العرب» ومنظمة العمل العربية» ومكتب التربية 
العربي لدول الخليج وبرنامج الخليج العربي لدعم منظيات الأمم المتحدة الإنبائية . وإدراكا 
لأهمية العمل العربي المشترك في مجال الإعاقة وفي ضوء النقص الشديد في الكوادر المدربة 


.٠ع‏ يوسف القريوتي 


قامت (الاليكسى) وبمشاركة بعض المنظمات الإقليمية العربية بتشكيل اللجنة العربية 
لإعداد المدربين العاملين مع المعوقين لتنسيق وتشجيع الجهود المختلفة في هذا المضمار على 
المستويين القطري والقومي. من هنا تأتي أهمية الحوار العلمي للتوصل إلى منطلقات 
ومبادىء تسهم في توجيه تلك الجهود. 


في البداية لابد من الإشارة إلى أن أية خطة قطرية أو قومية للتدريب لابد وأن تأخذ 
في الاعتبار الأمور التالية : 

١‏ الأعداد اللازمة من الاختصاصيين المختلفين في الوقت الحاضر والمستقبل 
القريب مع الأخذ في الاعتبار التطور الكمي والكيفي في برامج رعاية المعوقين وتأهيلهم . 

؟ ‏ تحديد أنياط البرامج الحالية والمستقبلية للخدمات. حيث إن الكيفية التي تقدم 
ها الخدمات (خدمات داخلية» مندمجة. خدمات خاصة) تتطلب مهارات ومستويات 
محددة من التدريب. 

 “‏ مستويات التدريب المرغوبة والإعداد في كل مستوى. 

؛ - البدائل المتاحة للتدريب (برامج أكاديمية محلية. تدريب أثناء الخدمة, إيفاد 
للخارج, استقدام المدربين من الخارج) . 


وفيا يلي محاولة لإلقاء الضوء على العناصر السابقة في ظل واقع الحال في الوطن 

العربي . 
أولاً : الاحتياجات المتوقعة من التخصصات المختلفة 

إن أية خطة قطرية لإعداد الأخصائيين المدربين للعمل مع المعوقين يستلزمها التوصل 
إلى تقدير مقبول لاحتياجات برامج خدمات المعوقين ال حالية والمستقبلية من لأخصائيين مع 
الأخذ بعين الاعتبار أن الطموح الوطني يبدف إلى أن تشمل الخدمات جميع محتاجيها. وعليه 
فإنه من المناسب توفير بيانات إحصائية عن أعداد المعوقين وفقا لطبيعة إعاقتهم وأعيارهم 
وتوزيعهم السكاني والجغراني. . . إلخء حيث إن هذه المتغيرات تلعب دورًا في تحديد 
الخدمات المقدمة لهم. وبما أن مثل هذه البيانات الإحصائية غير متوافرة في معظم الأقطار 
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العربية» ينصح بأن يعتمد أسلوب تحديد نسب الشيوع كوسيلة تقديرية . ومثل هذه النسب 
يمكن استنتاجها من البيانات الإحصائية في الدول المتقدمة ومنظمات هيئة الأمم المتحدة 
وتقارير الخبراء والمنظمات المتخصصة . ولدى معرفة أعداد المعوقين وخصائصهم الديمغرافية 
والتوصل إلى تصور حول برامج الخدمات اللازمة وإعدادهاء يمكن بالتالي تقدير أعداد 
العاملين اللازمين من ذوي التخصصات المختلفة على ضوء التجارب المحلية وتجارب 
المجتمعات الأخرى . فعلى سبيل المثال» بالنسبة لخدمات التربية الخاصة. يمكن القول بأن 
كل 8 من الطلبة معوقين عقليًا في المتوسط يلزمهم معلم واحد. أو أن كل ٠ه‏ طالبًا كفيقًا 
يلزمهم أخصائي اجتماعي واحد. وهكذا. إن استخدام ما يمكن أن يسمى بالأرقام 
المعيارية أو نسبة الأخصائيين إلى المنتفعين (طلبة في برامج التربية الخاصة أو معوقون في 
برامج تأهيل مهني . . . إلخ) يمكن المسؤولين من تقدير الأعداد اللازمة من المختصين 
المؤهلين للعمل مع المعوقين في المجالات المختلفة [. ص7] . 


ومن الضروري الإشارة إلى أن البعض قد يعتبر أن معرفة أعداد الأخصائيين 
اللازمين ضروري من أجل تجنب إغراق سوق العمل بفائض من المهنيين في هذا المجال. 
لاشك أن مثل هذا الاعتقاد يجب أن يؤخذ بعين الاعتبار من المسؤولين عن تخطيط القوى 
البشرية العاملة. ولكن إذا ما أخذنا بعين الاعتبار درجة الحاجة القائمة الآن دون التوسع 
الكبير في محال خدمات المعوقين فإنه يمكن القول بأن أي قطر عربي يحتاج على الأقل إلى 
عقدين من الزمن حتى يصل إلى مرحلة الكفاية . هذا من ناحية ؛ أما من الناحية الأخرى. 
فإنه من المتوقع أن يكون سوق العمل مفتوحًا أمام هؤلاء في دول شقيقة, إذ إن قطاع 
الخدمات الاجتماعية والتربوية للفئات الخاصة حاليًا يحظى باهتمام أكبر في معظم الدول 
) العربية المستوردة للعمالة الأجنبية» حيث إن هذه الدول صرفت جزءً! كبيرًاً من اهتامها في 
العقّد المنصرم لبرامج التنمية الاقتصادية وقطاع الخدمات العامة . 


بناء على ماسيق فإن الهدف الأساسى من معرفة أعداد الأخصائيين اللازميين هوني 
المقام الأول لخلق توازن في برامج التدريب في محالات التخصص المختلفة . وبما يلاحظ أن 
جميع البرامج القائمة حاليًا تعنى بإعداد معلمي تربية خاصة ويفتقد الوطن العربي إلى برامج 


اق يوسسف القريوتي 
أكاديمية لإعداد أخصائيين مؤهلين تأهيلاً مهنيّاء أو معالجي نطق. أو أخصائيى قياس 


ثانيًا : أناط الخدمة المتوقعة 
إن الكيفية التي تقدم بها خدمات المعوقين تؤثر بشكل حاسم على البرامج الأكاديمية 
لإعداد المختصين . إذ مامن شك أن فلسفة أي برنامج تدريبي ومحتواه يجب أن يستندا إلى 
فهم دقيق لواقع الخدمات ومستقبلها. وحيث إن المهارات اللازمة للمهنيين تختلف 
باختلاف نمط الخدمة» فعلى سبيل المثال دور معلم التربية الخاصة الذي يعمل في مدرسة 
خمارية للمتخلفين عقليًا يختلف عن دور معلم التربية الخاصة الذي يعمل في غرفة مصادر 


نو عع 1ناووع1 فى مدرسة عادية . 


فالآخير يتوقع منه أن يكون قادرًا على العمل مع طلبة معوقين من فئات مختلفة منهم 
المعوقون عقليًا بدرجة بسيطة. كا يجب أن تتوافر لديه المهارات والإمكانات الشخصية 
اللازمة لإبداء النصح والمشورة لزملائه من المعلمين في المدرسة . كذلك فإنه يلزمه مستوى 
عال من مهارات القياس والتشخيص ولمعرفة بالخخنصائص المميزة لفئات الإعاقة المختلفة 
ومشل هذه المتطلبات أو المواصفات ليست ضرورية بالدرجة نفسها بالنسبة للمعلم في 
المدرسة الخاصة أو المعهد الداخلي . 


إن الاتجاهات الحديثة والأكثر قبولاً في أوساط المهنيين والأهل في المجتمعات التى 
سبقتنا في هذا الميدان تقوم على مبدأ إدماج مم1 خدمات المعوقين بالخدمات العادية 
المتوافرة في المجتمع . بمعنى أن تقدم الخدمات المختلفة اللازمة لمختلف فئات المعوقين سواء 
أكانت تربوية أو صحية أو تأهيلية أو اجتماعية من خلال الخدمات القائمة لبقية أفراد 
المجتمعم. وعدم اللجوء إلى الخدمات الخاصة المنفصلة حيثما أمكن . أما في الحالات التي 
تقتضي تقديم خدمات منفصلة فإنه يجب اخحتيار البديل الأقرب لنمط الخدمة العادية. 


إن الأخذ بهذا الاتجاه وغيره ما استنبط من تجارب المجتمعات الأخرى سوف يقود 
بالضرورة إلى تغيير في نمط الخدمات القائمة في الوطن العربي والتي هي في محملها خدمات 
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تقوم على مبدأ العزل «هةدوعموء: . ومثل هذا التغيير المتوقع جدير بأن تأخذه برامج إعداد 
العاملين في الاعتبار. 


إن الأخذ بالاتجاهات المعاصرة في مجال تأهيل المعوقين يتطلب تعديلاً في مناهج 
إعداد العاملين بحيث يمكن تزويدهم بالمهارات والمعلومات والاتجاهات المناسبة . ولقد 
بدأت برامج إعداد العاملين مع المعوقين وعلى وجه التحديد برامج إعداد معلمي التربية 
الخاصة تنحو منحى غير تصنيفي 06021 ممم لتمكن خريجيها من العمل مع فئات 
مختلفة من المعوقين في المدرسة العادية معملائط أقممنامءءء<ء لعصدءهاكمتقم . 


ما من شك في أن التطور الثقاني والاجتماعي الذي يشهده المجتمع العربي وازدياد 
درجة الوعي بالمعوقين وخصائصهم واحتياجاتهم يسمح بالتوقع أن خدمات المعوقين ستولي 
اهتامًا كبيراً بفلسفة الدمج في المستقبل القريب. وهذه قضية يجب أن تؤخذ في الاعتبار لدى 
التخطيط لبرامج إعداد العاملين. 


ومن الجدير بالملاحظة أن جميع البرامج الأكاديمية الحالية لإعداد معلمي التربية 
الخاصة في الوطن العربي تقوم على أساس تصنيفي 0206807101 باستثناء برنامج التربية 
الخاصة في جامعة الملك سعود الذي يمكن أن يقال بأنه وسط ما بين التصنيفي وغير 
التصنيفى . 


النًا : مسستويات التدريب المرغوبة 
يعتبر مستوى التدريب المتوقع من العوامل الأساسية التي يجب أن تعنى الخطط 
القومية للتدريب بدراستها والتوصل إلى قرارات بشأنها. ووفق ماهو متعارف عليه في الوطن 
العربي فإن برنامج التدريب الأكاديمي في المعاهد وكليات المجتمع وععء للم لله لصم 
.والجامعات في الميادين المختلفة تتراوح مابين الدبلوم المتوسط (سنتان بعد الثانوية العامة) 
والدكتوراه مرورًا بالبكالوريوس (ليسانس) والدبلوم العالي والماجستير. 


ولدى التخطيط لسد الاحتياجات من الاختصاصيين المؤهلين تلزم الإجابة عن 
سؤالين أساسيين هما: (5» 
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- ماهى مستويات التدريب المرغوبة لأولئك الاختصاصيين؟ 
ماهى الأعداد اللازمة من الاختصاصيين في المستويات المختلفة؟ 


يعتقد الكثيرون من المعنيين بخدمات المعوقين في الوطن العربي أن مستويات 
التدريب العليا للعاملين ضرورية لنمو وتطور خدمات التأهيل أو الرعاية للمعوقين. 
وبرامج إعداد أخصائبي ومعلمي التربية الخاصة المشار إليها في الوطن العربي أتت انعكاسًا 
لذلك الاعتقاد. إذ إن برناججين منهها في مستوى الدراسات العليا (دبلوم عال وماجستير) 
وبرناجين في مستوى البكالوريوس والبرامج الثلاثة الأخحرى في مستوى الدبلوم المتوسط . 


من الناحية النظرية يمكن الافتراض بأنه كلما كان مستوى تدريب العاملين مرتفعًا 
كانت الخدمات المقدمة أفضل . ولكن واقع الأمر يقول بعكس ذلك خاصة في الدول النامية 
وذات الاقتصاديات المحدودة. فيا من شك أن تكاليف برامج الدراسات الجامعية العليا 
أكبر من تكاليف البرامج المتوسطة (كليات المجتمع) والبرامج الجامعية الدنياء كما أن رواتب 
وامتيازات ذوي الاختصاصات العليا سترهق المخصصات المرصودة لخدمات المعوقين مما 
يؤثر سلبيًا على توسع الخدمات وانتشارها. وبذا تبقى هذه الخدمات مقتصرة على شريحة 
بسيطة من محتاجيها . 


إضافة إلى ماسبق فإن مستويات الإعداد المهنى العليا تتطلب وقنًا أطول ومتطلبات 
أقسى سواء للقبول أو التخرج. وعلى ضوء الحاجة املف لأعداد كبيرة من العاملين يجب 
اخمتصار الوقت اللازم لتخريج دفعات منهم. وعدم التشدد في إجراءات القبول (خاصة 
بالنسبة للمعدلات في الثانوية) لإتاحة الفرصة لأكبر عدد من الراغبين للتخصص في العمل 
مع المعوقين من تتوافر فيهم الشروط الشخصية المناسبة . 


وهذا لا يعني بأي حال من الأحوال أن تكون برامج إعداد العاملين مأوى أو ملادًا 
لضعاف القدرة أو الفاشلين بل يجب أن تعطي المواصفات الشخصية اعتبارًا مناسبًا في 
شروط القبول وعدم الاعتماد كلية عل المعدل في الثانوية العامة . علاوة على ما تقدم فإن 
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برامج الدراسات العليا تتطلب كفاءات عالية من الأساتذة ومثل هذه الكفاءات محدودة 
العدد في الوطن العربي . 


ومن المفيد الإشارة إلى أن الدول المتقدمة والتي تمتلك إمكانات بشرية ومادية أكبر من 
الإمكانات المتوافرة في الوطن العربي. والتي وصل وعي مجتمعاتها واهتمامها بالمعوقين درجة 
متقدمة مقارنة بالمجتمع العربي» بدأت تحت تأثير الضغوط الناجمة عن الأزمات الاقتصادية 
وتراجع الاعترادات المخصصة للبرامج الاجتماعية والتربوية تقلل من الاعتماد على درجة 
التخصصية العالية للعاملين مع المعوقين. وني دراستها للمستويات التدريبية اللازمة للعمل 
مع المعوقين عقليّاء أشارت لحنة الموارد البشرية المنبثقة عن الرابطة الدولية للجمعيات 
الوطنية للمتخلفين عقليًا مدع نلصة1] إالهامعة8 عط «ه؟ وعتاعن50 ]0 عباودع .رآ لههصه2 رع م1 
4 إلى مستويات التدريب الثلاثة التالية [6» ص ص99-788؟]. 


١‏ -المستوى الأول: ويتضمن إعدادًا لمدة سنة في كلية مجتمع أو برنامج تدريبي 
خاص. بعد الثانوية العامة. ويعتير هذا المستوى مناسيًا لإعداد مساعدي المعلمين. 
وعاملي الرعاية. ويمكن تقديم التدريب في هذا المستوى من خلال برنامج أكاديمي منتظم 
أو من خلال برناميج للتدريب أثناء الخدمة عمنمنهئ عءنجرهة هذ وقدرت اللجنة أن هذا 
المستوى من التدريب يعتير كافيا لما نسبته /6٠-8*٠‏ من العاملين اللازمين . 


؟ ‏ المستوى الثاني: ويتطلب سنتين من التدريب في كلية مجتمع. ويعتير مناسبًا 
للمعلمين وأخصائيي التدريب المهني , والفنيين الآخرين مثل معالجي النطق», وأخصائبي 
العلاج الطبيعي, الذين غراف شائغة وإشراف فني على أدائهم . وقدرت اللجنة أن المستوى 
من التدريب يعتير كافيًا لما نسبته ©ه70-7/ من العاملين اللازمين, وعليه فإن العاملين في 
المستويين الأول والثاني يمثلون ما نسبته /8٠١‏ من فريق العمل على وجه التقريب. 

* - المستوى الثالث : ويشتمل على الشهادة الجامعية الأولى ويتمثل دور العاملين في 
هذا المستوى في الإشراف الفني والمتابعة مثال ذلك مديرو المدارس الخاصة وأخصائيو غرفة 
المصادر. والمشرفون الاجتاعيون والأخصائيون النفسيون. 
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4 - المسشوى الرابع: ويشير إلى الدراسات العليا بعد الشهادة الجامعية الأولى» 
بغرض إعداد الباحثين والاختصاصيين الذين يتولون مهام إشرافية واستشارية أو تخطيطية 
خاصة في جال إعداد العاملين وتدريبهم . 


ومن أبرز مميزات نظام التدريب سابق الذكر هو إمكانية انتقال الفرد من مستوى 
تدريبي إلى مستوى تدريبي آخر خاصة بعد أن تتوافر لديه درجة كافية من الخبرة . ويوضح 


الشكل رقم ١‏ البدائل المختلفة المتاحة للمتدرب . 


تدريب أثناء الخدمة أو بعدها 


مواصلة الدراسة 


مواصلة الدراسة أثناء العمل 
أو التفرغ ها 


أو التفرغ هها 


شكل رقم .١‏ مستويات التدريب المختلفة والبدائل المناحة للخريجين*. 


* مقتبس من 298 .م ,1978 ,8هاله .0 ,ععطمع. 
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وعليه فإنه من اللازم أن تتمتع برامج إعداد العاملين بدرجة مناسبة من المرونة 
والانفتاح بحيث تسمح للعاملين من ذوي مستويات التدريب الدنيا ويمن تتوافر لديم 
الخيرة والدافعية للالتحاق في المستويات التدريبية الأعلى . 


وعلى الرغم من أن النموذج السابق اقترح في مجال العمل مع المتخلفين عقليًا فإنه لا 
يوجد ما يدعو للاعتقاد بأنه غير مناسب في مجال إعداد العاملين مع فئات الإعاقة الأخرى . 


رابعًا : البدائل المتاحة للتدريب 
لابد لأي خطة وطنية لإعداد وتأهيل العاملين مع المعوقين من أن تاخذ البدائل 
المتاحة للتدريب بالاعتبار وتحدد أفضليتها تبعًا للأوضاع والمتغيرات ذات العلاقة. وبشكل 
عام فإن أكثر البدائل شيوعًا هو إنشاء البرامج الأكاديمية المحلية من خلال الجامعات 
والمعاهد المتخصصة والكليات المتوسطة. وفي العادة عندما لا يتوافر هذا البديل أو لا يكون 
قادرًا على الوفاء بالاحتياجات القائمة وهذا هو الوضع السائد في الدول النامية عموماً. يلجأ 
إلى إرسال المتدربين في بعثات خارجية . 


ونظرا لمحدودية عدد وطاقات البرامج الأكاديمية في هذا المجال في الوطن العربي فإنه 
بخشى أن تعتمد معظم الدول العربية خاصة النفطية منها كلية على إعداد العاملين من 
خلال الابتعاث الخارجي إلى الولايات المتحدة الأمريكية وأوربا الغربية . 


ولا يقصد هنا التقليل من أهمية الابتعاث الخارجي من حيث إنه يتيح الفرصة 
للتعايش مع تجارب الشعوب والتعلم من إيجابياتها والاطلاع على أحدث ما توصلت إليه 
المعرفة الإنسانية في هذا المجال. كما أنه في ظل حداثة الدراسات العلمية والتتخصصية في 
مجال العمل مع المعوقين في الوطن العربي. يعتبر الابتعاث الخارجي وسيلة نافعة لإعداد 
الأكاديميين والبحاثة وغيرهم للعمل في الجامعات الوطنية والمعاهد العلمية بعد عودتهم 
لبلادهم . إلا أن أسلوب الابتعاث قد لا يكون مناسبًا بالدرجة نفسها فيا يتعلق بإعداد 
الكوادر الفنية المتوسطة كمهك:ه(ءء6 المعنية في العمل المباشر مع المعوقين نظرًا لاختلاف 


يننا يوسف القريوتي 


الإطار الثقافي والاجتماعي من جهة. والصعوبات التي تواجه هؤلاء ف تكييف ما تعلموه 
وفقًا لمتطلبات المجتمع المحلٍ نظرًا الحداثة سنهم وعوزهم للخيرة والتمرس . 


وفيا يلي إيجاز للنقد الموجه لأسلوب الابتعاث الخارجي [7. ص :]١5‏ 
١‏ التكاليف المادية الباهظة اللازمة لتغطية نفقات المبعوثين والتي على المدى الطويل 


؟ - في العادة يتم تدريب المبعوثين في أقطار تختلف في حصائصها الثقافية والسياسية 
والاجتماعية عن موطن المبعوث. وحيث إنه لا يمكن فصل خدمات المعوقين المختلفة عن 
السياسات المختلفة السائدة في المجتمع فإنه يصعب في العادة على المتدرب بعد عودته أن 
يلائم بين مهاراته وخبراته وختصائص الخدمات المقدمة في مجتمعه . 


متقدمة من التقنية ليست متوافرة في بلادهم , ولدى عودتهم يكونون عرضة لمشاعر الإحباط 
علاوة على محدودية الاستفادة محليًا مما تعلموه في الخارج . 


وعليه يجب أن تولي الخطة الوطنية للإعداد اهترامًا خاضًا لإنشاء البرامج الأكاديمية 
المحلية. وحتى لو تعذر توفير الكادر الأكاديمي المناسب في المراحل الأولى فإن مثل هذا 
الكادر يمكن استقدامه من الخارج. ويمكن القول إن استقادم الكوادر الأكاديمية من 
الخارج للتدريب محايًا يعتبر في نواح كثيرة بديلاً أفضل من إرسال المتدربين للخارج. إذ 
علاوة على الاقتصاد في النفقات فإن وجود هذه الكوادر في برامج التدريب المحلية يتبح نا 
التعرف على خصائص المجتمع وطبيعة الخدمات المقدمة وإمكانيات تطويرهاء وهذا بدوره 
سيقود إلى إجراء التعديلات المناسبة في البرامج التدريبية. 


إضافة إلى البدائل السابقة فإن التدريب أثناء الخدمة يعتبر عنصرا مهمًا لاغنى لأية 
خطة للتدريب عنه سواء في محال صقل مهارات ومعلومات العاملين الذين سبق تأهيلهم أو 
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في محال إعداد الفنيين المساعدين. كما أن التدريب أثناء الخدمة يسهم في حل المعضلات 
التي تواجه العاملين في الميدان من حيث إنه يتيح لمهم فرصة الاستئناس مباشرة برأي الخبراء 
حول أفضل الحلول واختبار تلك الحلول ميدانيًا للتعرف على فعاليتها [ه. ص 
صه١١-5١١].‏ 


ويجب أن لا تكون برامج التدريب أثناء الخدمة برامج موسمية. وفي كثير من الأحيان 
تقوم الإدارات المختلفة بعقد دورات تدريبية قصيرة المدى دون دراسة كافية للاحتياجات 
الواقعية للعاملين. إن تحديد الاحتياجات التدريبية يجب أن يتم بشكل موضوعي . وعلى 
ضوء تلك الاحتياجات يتم التخطيط إلى سلسلة متكاملة من الحلقات والورش التدريبية» 
خاصة تلك ذات الطبيعة التراكمية التى تقود بمجموعها إلى تكوين خبرة تعليمية متكاملة 
لدى المتدرب . وفي أي الأحوال فإن التدريب أثناء الخدمة يجب أن يؤخذ في الاعتبار عند 
الترقية إلى وظائف أعلى أو القيادة في الميدان . 


التطبيقات 

على ضوء ما سبق فإنه يمكن التوصل إلى مجموعة من الاستنتاجات والتطبيقات فيه 
يتعلق بإعداد العاملين مع المعوقين في الوطن العربي أهمها: 

١‏ إن حاجة أقطار الوطن العربي إلى العاملين المدربين للعمل في مجالات تعليم 
المعوقين وتأهيلهم ورعايتهم تعتبر حاجة ماسة خاصة في ضوء النمو المتوقع في مجال خدمات 
المعوقين لتشمل قطاعات أوسع حيث إن أكثر من /4٠‏ من المعوقين العرب لا تصلهم 
الخدمات اللازمة. وتبرز في هذا المجال أهمية وضع الخطط الطموحة وطويلة المدى لإعداد 
الكوادر المؤهلة والمدربة للعمل في حال تأهيل المعوقين وخدماتهم المختلفة سواء على المستوى 
القطري أو المستوى القومي . 


؟ ‏ إن برامج التدريب والإعداد القائمة والمنتظمة محدودة جدًّا في عددها (7 برامج 
فقط*) اثنان منها تختص بالتعليم العالي (دبلوم وماجستير) وائنان في المستوى الجامعي الأول 


ع من خلال المراجع المتاحة, 


ياوا يوسف القريوتي 


وثلاثة برامج في مستوى الدبلوم المتوسط على الرغم من أن الحاجة أكبر ما تكون من خريجي 
هذا المستوى. كا أن البرامج السبعة اللسابقة تقتصر على التربية الخاصة وتغفل 
المعدلة . 


في ضوء ذلك فإن توفير الأعداد اللازمة من العاملين المؤهلين يتطلب عمل متواصللا 
وجهدًا مدروسًا لتأسيس العديد من البرامج التدريبية خاصة في المستويين الأول والثاني. 
وني ظل الواقع الحاللي من المؤكد أن أي قطر عربي لن يكون قادرًا على سد حاجته الفعلية 
من العاملين في مجال خدمات المعوقين قبل عقدين من الزمن في أحسن الأحوال. وتبرز 
الحاجة إلى دراسة أفضل السبل وأكثر الاستراتيجيات جدوى لاختصار عامل الزمن. 
وإضافة إلى ضرورة أن تتبنى كل جامعة عربية هذا الموضوع وتتصدى له فإنه يوصى با بلي : 


١‏ النظر في إمكانية تعميم الاستفادة من نموذج التدريب الذي افترضته 
الرابطة الدولية للجمعيات الوطنية للمتخلفين عقلياء إذ إن هذا النموذج يعتير ذا 
جدوى اقتصادية من حيث انخفاض التكاليف واختصار الزمن اللازم للتدريب دون 
أن يكون ذلك على حساب النوعية . إن النموذج السابق يتمتع بدرجة عالية من 
المرونة لتحقيق التوازن ما بين الإمكانات المتاحة والاحتياجات القائمة في كل 
التخصصات اللازمة في محال المعوقين . 


ب - في ضوء الاتجاهات الحديثة في تأهيل المعوقين وني ظل ندرة الكفاءات 
المدربة يوصى بأن تحرص البرامج التدريبية على تزويد خريجها بالمعلومات والمهارات 
والاتجاهات التي تجعل منبا مهنيين متعددي الأدوار في مجال رعاية المعوقين وتأهيلهم 
فو 116 وهذا يعني أن يصبح الاتجاه غير التصنيفي في التدريب أكثر شيوعًا 
وقبولا في الدوائر الأكاديمية العربية [5: صصهي#] . 


جح الاستفادة القصوى من برامج الإعداد والتدريب المختلفة القائمة ف 
بحالات الدراسة الأخرى. وتكتسب معاهد إعذاد المعلمين وكليات المهن الطبية 
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المساعدة والمعاهد التطبيقية والمهنية أهمية خاصة في هذا المجال. [لا. ص 
صلم8ه-06]. 


فعلى سبيل المثال» يمكن أن تقدم معاهد إعداد المعلمين عونًا تميزًا في مجال 
تأهيل معلمي التربية الخاصة. ففي العادة تقدم هذه المعاهد لطلابها تعليًا عامًا في 
محال العمل التربوي في السنة الأولى. وتهتم بالمواد التتخصصية في السنة الثانية . إن 
إضافة تخصص تربية خاصة إلى التخصصات القائمة في أي معهد لا تتطلب 
إمكانات بشرية أو مادية كبيرة نظرًا لأن الطلبة يستفيدون من الطاقات الأكاديمية 
المنوافرة في محالات التخصص الأخرى والتي تستطيع أن تغطي أكثر من نصف 
متطلبات التخصص في مجال التربية الخاصة. ومن الحدير بالذكر أن هذا الأسلوب 
أثبت نجاحه في العديد من الدول النامية (تايلاند, سنغافورة» الفلبين» ماليزيا) 
ز4 ص ص .]581١-278‏ 


وإذا تعذر إيجاد مثل هذا التخصص في السنتين الدراسيتين العاديتين (في 
العادة دبلوم معهد المعلمين يتطلب سنتين دراسيتين) فإنه يمكن هذه المعاهد أن تقدم 
تعليًا وتدريبًا تكميليًا لخريجيها الراغبين في العمل في مجال التربية الخاصة على نحو 
دبلوم خاص أو تدريب أثناء الخدمة . 


وهنا يودٌ الباحث أن يشير إلى أن ملاحظاته الميدانية للعاملين في ميدان التربية الخاصة 
في أكثر من قطر عربي قادته للاعتقاد إلى أن خريجي معاهد المعلمين الذين قدم لهم دورات 
تدريبية أثناء الخدمة كانوا أنجح من غيرهم من العاملين في الميدان. ومع أن هذه 
الانطباعات لا تشكل أساسًا موضوعيًا يمكن أن يقاس عليه» إلا أنها قد تلفت النظر إلى 
أهمية معاهد المعلمين في مجال إعداد معلمي التربية الخاصة . 


ولا تقل كليات العلوم الطبية المساعدة أهمية عن معاهد المعلمين في هذا المجال إذ 
بإضافة بعض التعديلات البسيطة على برايجها القائمة تستطيع أن تخرج لنا أعدادًا لا بأس 


لان يوسف القريوتي 


حال تخدمات المعوقين . 


وبالمثل المعاهد الفنية والتطبيقية التي تستطيع أن تسد النقص الفادح في العاملين في 
مجال التأهيل المهني . 


»© يلاحظ ضعف التعاون العربي في مجال تأهيل المعوقين بشكل عام» وغياب 
العمل العربي المشترك لإعداد العاملين وتبادل المعلومات والخبرات بشكل خاص . ولقد 
سبقت الإشارة إلى أن ارتفاع التكاليف المادية اللازمة لإنشاء البرامج الأكاديمية في 
الجامعات والنققص في الطاقات الأكاديمية تعتبرمن أهم الصعوبات التي تعيق إنشاء البرامج 
الأكاديمية لإعداد مختلف فثات المهنيين المؤهلين للعمل مع المعوقين. 


كا أن الأزمة الاقتصادية العالمية وتراجع العائدات النفطية العربية من المتوقع أن 
تؤدي إلى مضاعفة الصعوبات التي تواجه برامج التنمية في مختلف أقطار الوطن العربي 
خاصة غير النفطية منها والتى تعتمد اقتصادياتها بشكل كبير على تحويلات الأيدي العاملة 
المصدرةء وعل المساغدات من الأقطان المسجة للنفط. وإذا ما أذنا في الاعتبار اننخفاض 
الأهمية النسبية المعطاة لخدمات المعوقين في سلم أولويات التنمية» فإن الاستنتاج المنطقي 
هو أن الأغلبية الساحقة من أقطار الوطن العربي. على انفراد تصبح غير قادرة على توفير 
برامج التدريب اللازمة لإعداد العاملين مع المعوقين . لذا فإن العمل العربي المشترك في هذا 
المجال يكتسب أهمية خاصة. ويقترح الباحث أن يترجم هذا العمل المشترك بإنشاء مركز 
عربي للمعلومات وتدريب العاملين مع المعوقين. وتتمثل أهمية إنشاء مثل هذا المركز في) 
يل : 


| - يؤمل أن يكون المركز نموذجًا 00061 تستفيد منه الأقطار العربية التى ترغب فى 
إنشاء مراكز وطنية مشابهة في المستقبل . 
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ب - من المتوقع أن يؤدي إنشاء المركز إلى تقنين التعاون العربي في مجال الوقاية من 
الإعاقة وتأهيل المعوقين وذلك بتوفير القنوات المناسبة لتبادل الخبرات والمعلومات بين مختلف 
الفئات المهتمة بالموضوع . 


ج - يوفر المركز المقترح فرصًا مهمة للدول العربية الأقل نموا (السودان. جيبوتي» 
اليمن الشالي » اليمن الجنوبي» موريتانيا. . اإلخ) والتي من المتوقع أنها ل تسمح لها 
إمكاناتها المحدودة إنشاء مراكز للتدريب أو المعلومات في مجال الإعاقة في المستقبل القريب . 


د كبرنامج إقليمي فإنه سيتمتع بأولوية لدى برامج المعونة الفنية والمادية المقدمة من 
المنظيات والهيئات الدولية خاصة منظيات هيئة الأمم المتحدة وكالاتها المتخصصة وبرامج 
المعونة الفنية في الدول المتقدمة [9.» ص ص6/١].‏ 


ويعتبر المركز الإقليمي للتخلف العقلي في دول الكاريبي واحد من لأمثلة الناجحة 
للمركز المقترح. ومع اختلاف الوظائف والمهام المتوقعة تبقى تجربة المكتب الإقليمي للجنة 
الشرق الأوسط لشؤون المكفوفين تجربة جديرة بالاعتبار. 


وعلى الرغم من أن تناول التفصيلات المتعلقة بالمركز المقترح ليس من ضمن اهتهامات 
هذا البحث إلا أنه لا بأس من الإشارة إلى بعض الشروط التي يعتقد أنها ضرورية لنجاح 
المركز المقترح : 

| حتى يكون المركز نموذجًا يحتذى وحتى يكون أكثر قدرة على الاستجابة للحاجات 
القائمة؛ يجب أن تتضمن أنشطة المركز برامج التدريب وبنكا للمعلومات إضافة إلى 
الأنشطة البحثية المختلفة (سيتم توضيح هذا البند لاحقا) . 


ب - يفضل أن يتبع المركز هيئة إقليمية تطوعية أو شبه حكومية لتحاشي الصعوبات 
المرتبطة بالعمل العربي الرسمي إذ ما يؤسف له أن الخبرات المرتبطة بذلك النمط من العمل 
المشترك غير مشجعة . كبا أن تبعية المركز فيعة غير حكومية تسمح له بالاستغادة من مصادر 
التمويل المختلفة خاصة التبرعات والهبات . 


وم يوس ف القريسوتي 


ويعتقد الباحث أن بإمكان برنامج الخليج العربي لدعم منظيات الأمم المتحدة 
الإنمائية إنشاء مثل هذا المركز بالتعاون مع مختلف الجهات الوطنية والإقليمية والدولية المهتمة 
بمثل هذا الموضوع . 

ج - من المستحسن أن يراعى في اختيار دولة المقر مجموعة من الاعتبارات التي تساعد 
في إنجاحه ومنها: 

١‏ أن يكون القطر في موقف يسمح له بتقديم بعض التسهيلات المادية 
والمعنوية . 

؟ - أن يكون مستوى خدمات المعوقين في ذلك القطر مرضيًا ويسمح بتوفير 
التدريب الميداني لمنتسبي المركز بتعدد المؤسسات والمعاهد والبرامج التي تستخدم في 
هذا التدريب. 

* - أن يكنون القطر في موقع متوسط من الوطن العربي لتسهيل الاتصال 
والسفر بتكاليف أقل . كما يجب أن تؤخذ تكاليف الحياة بعين الاعتبار بحيث تكون 
مناسبة وغير مرهقة لموازنة المركز. 

4 - أن يتوافر فيه جامعات ومعاهد للتعليم العالي بحيث يمكن للمركز أن 
يستفيد من بعض إمكاناتها كالمكتبات وتوافر أعضاء هيئة التدريس . . . الخ . 

© - أن تسمح التقاليد المرعية بتدريب الجنسين معٌاء إذ كما سبق وأن أشير فإن 
نسبة كبيرة من العاملين في الميدان خاصة مع الأطفال المعوقين هم من الإناث . 


وفيها يل عرض سريع لأهم الأنشطة التي يتوقع أن يقوم بها المركز: 

١‏ فٍ جال التدريب 

. برنامج أكاديمي متوسط في مجال التربية الخاصة والتأهيل‎ -١ 

ب دورات تدريبية قصيرة للعاملين في الميدان في موضوعات متخصصة . 

ج - ورشة تدريب متنقلة لنةء) عمأمتدئ عاتطمم: لتدريب الأهل والعاملين الممتدئين 
مع المعوقين. 

د دورات متخصصة لإعداد المدربين (تدريب المدربين) في مجال التربية الخاصة 
والتأهيل ليقوموا بدورهم بالقيام بأنشطة التدريب الميداني أثناء الخدمة . 
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” - ف جال الدراسات وا معلومات 

. إجراء البحوث والدراسات المتصلة بميدان الإعاقة وخدمات المعوقين‎ ١ 

ب - إنشاء مكتبة قومية وبنك معلومات قومي في مجالات الإعاقة المختلفة . 

ج ‏ القيام بتعميم المعلومات حول القضايا المختلفة المرتبطة بالإعاقة باستخدام 
الوسائل المقروءة والمرئية والمسموعة . 

د إصدار مجلة علمية متخصصة في شؤون التربية الخاصة والتأهيل لنشر المعرفة 
العلمية ولتسهيل عملية نشر الأكاديميين لأبحائهم حيث يلاحظ ضعف اهتام الدوريات 
العلمية الأخرى بنشر مثل تلك الأبحاث بحجة عدم الاختصاص. 

ه ‏ إنشاء مركز مصادر 156معه 6ه:داموه: يتضمن نماذج وأمثلة لمختلف المستحدثات 
التقنية والوسائل والمناهج المستخدمة في تأهيل المعوقين. 

و العمل مع الجهات الأكاديمية والمجامع اللغوية من أجل تعريب المصطلحات 
الأجنبية المستخدمة في محال الإعاقة . 

ي - تفديم الاستشارات للدول والجمعيات والأفراد في مجالات الإعاقة المختلفة . 

3 - عقد وتنظيم المؤتمرات العلمية والندوات والحلقات الدراسية . 


؛ - إضافة إلى الاستنتاجات والملاحظات التي سبق ذكرهاء تجدر الإشارة إلى قضية 
مهمة تتعلق بضعف الاتصال بين الأكاديميين والمهنيين العاملين والمهتمين في مجال رعاية 
المعوقين وتأهيلهم . ومن المؤكد أن التواصل المستمر والمنظم سيسهم بشكل واضح في إغناء 
الخيرة ويوفر آفاقًا جديدة للنمو المهني ويعزز مكانة المهنة. لذا يقترح أن تتظافر الجهود 
لتأسيس اتحاد مهني عربي لمختلف العاملين ني مجالات الإعاقة . 


ومن المتوقع أن الاتحاد المقترح سيكون ذا طابع علمي وفني وليس تَحِمَعًا نقابيًا. إن 
وجود مثل هذا الاتحاد سيؤدي إلى نتائج إيجابية على مختلف الأصعدة . وتكفي الإشارة إلى 
أن المنظمات المهنية تلعب في العادة دورًا أساسيًا في تقدم المهنة وتطورهاء من خلال العمل 
المهني الجاد وتبادل الخبرات والمعلومات وإرساء التقاليد المهنية» وعقد المؤتمرات الدورية؛ 
وإصدار المجلات المهنية» وغيرها من الوسائل . 


يكنا يوسف القريوني 
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ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية وأسباءها: دراسة ميدانية 
زينب علي الجبر" و دلال عبدالواحد الهدهود*" 
* أستاذ مساعد . قسم الإدارة التربوية والتخطيط , كلية التريية» جامعة الكويت و** أستاذ مساعد,» قسم 
التربيةء كلية التربية الأساسية, الكويت 


ملخص البحث. تبدف الدراسة إلى التعرف على ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية والأسباب الحقيقية التى 
تدفعها إلى طلب التقاعد مبكرًا. وتتمثل خطوات الدراسة في الإطار النظري للدراسات المتعلقة بظاهرة 
تقاعد المعلمة. ثم دراسة ميدانية على عينة من المعلمات الكويتيات المتقاعدات وعددهن 84 معلمة. وقد 
استخدمت استبانة للتعرف على أسباب تقاعد المعلمة الكويتية وهي مكونة من جزئين. يتضمن الجزء 
الأول ثانية متغيرات متعلقة بالشخصية الذاتية بالمعلمة ويشتمل الجزء الثاني على ثلاثة وعشرين بندا تتناول 
الظروف الاجتماعية والاقتصادية والإدارية والمهنية . واستتخدم المتوسط الحسابي والنسب المثوية في التحليل 
الإحصائي في الوصول إلى تفسير النتائج التي أسفرت عنبها الدراسة. ثم طرحت بعض التوصيات التي 
يمكن أن تعين على الحد من ظاهرة التقاعد. 


أولاً : مقدمة 
تعتبر ظاهرة العزوف عن مهنة التدريس والتسرب منها من الظواهر التي يعاني منها العديد 
من أقطار الوطن العربي. فنتيجة للتغيرات الاجتماعية والاقتصادية والتطورات العلمية 
والتقنية التي تشهدها الساحة العربية لم تعد مهنة التدريس تتناسب وطموحات من يعمل 
عهاء أو تشبع احتياجاته المتعددة . 


لقد أولى المسؤولون التربويون في معظم الأقطار العربية هذه الظاهرة اهتمامًا كبيراً 
علية اريك عدة دراسات للوقوف على الأسباب الكامنة وراء هذا العزوف أو التسرب. 
ولعل أبرز هذه الدراسات تلك الدراسة الشاملة التي قامت بها المنظمة العربية للتربية 


ان 


لديا زينب علي الجير ودلال عبدالواحد الهدهود 


والثقافة والعلوم , إدارة البحوث التربوية ]١[‏ والتي هدفت إلى معرفة أسباب ظاهرة عزوف 
الشباب العربي عن مهنة التدريس في مراحل التعليم قبل الجامعي على مستوى الوطن 
العربي وفي كل بلد عربي على حدة من واقع متطلبات أربعة : نفسية. واجتاعية. ومادية 
ومهنية. وكانت عينة الدراسة الإجمالية 7٠١‏ فرد شملت ٠٠٠١‏ من طلاب وطالبات 
السنتين الأخيرتين من المرحلة الثانوية و 6٠٠‏ من طلبة وطالبات كليات التربية و ٠٠١‏ من 
المعلمين والمعليات و ٠٠١‏ من خبراء وخبيرات التربية والتعليم في الأقطار العربية . 


وأهم نتائج هذه الدراسة وجود نسبة 81/,7/ من المعلمين والمعلمات غير راضيين عن 
مهنتهم . وترجع أسباب عدم الرضا عن المهنة للعوامل التالية: 

)١‏ أسباب مادية (الرواتب» فرص الترفيه الحوافزء المكافات) 

؟ ) أسباب مهنية (عبء التدريس وكثافة الفصول) 

” ) أسباب مهنية تتصل بالأنظمة الإدارية 

4 ) أسباب اجتاعية (دور المهنة في خدمة المجتمع) 
كها دلت الدراسة على أن #, 7/1٠‏ من المعلمين والمعليات يرغبون في ترك مهنة التدريس 


وعلى نطاق دول مجلس التعاون الخليجي قام مكتب التربية العربي لدول الخليج عام 
م بعقد ندوة تحت عنوان «المعلم قيمة وأثر في منطقة الخليج العربي؛ [1]. وقد جاء 
في باية التقرير الختامي للندوة أن التغيرات الاجتاعية والاقتصادية التي طرأت على دول 
الخليج أثرت تأثيرا كبيرا على الأفراد. من حيث قيمهم ومعايير سلوكهم الاجتماعي . وأن 
المعلم في الهاية يتأثر بهذه الدوامة من المصاعب المتلاحقة في المنطقة مما يؤدي بالتالي إلى تأثر 
وضعه ومركزه المهني والاجتماعي . ولذلك فهو يبحث عن شتى السبل التي ستخرجه من 
دوامة التدويس. .ولقد تبرت العديد من المعلمين والمعنات من هذه المهنة موثرين عليها 
وظائف أخرى تمنح مرتبات وعلاوات وحوافز أفضل . 


وق دراضة لفاروق الفرا ["] عن اتجاهات الكفاءات والدور المستقبلٍ للمعلم 5 
الوطن العربي. طرحت بعض التوصيات مما إعادة النظر 5 حجم الأعباء والمسؤوليات 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . لض 


الملقاة على عاتق المعلم العربي مثل : نصابه التعليمي والأعمال الإضافية التي يقوم بها أو ما 


يصرفه عن تنمية ذاته وتجديد أدائه . 


وهناك دراسة ثانية قام بها عبدالعزيز الجلال [4] عن دور التربية في التنمية» تطرق 
فيها إلى وضع المعلم أثناء مناقشته لمشكلات الكفاية الداخلية وسد العجز في مدارس أقطار 
الجزيرة العربية وقد استخلص المشكلات التالية : 


)١‏ قلة أعداد المعلمين المواطنين وعزوفهم عن مهنة التدريس 

؟) عدم توافر الخبرات اللازمة واستمرارها بسبب ترك المهنة 

*) النظرة الاجتماعية الدونية للمعلم وبخاصة معلم المرحلة الابتدائية 
4) غياب الحو الديمقراطي داخل المدرسة وضعف المشاركة 

ه) ضعف الرغبة في الانتهاء للمهنة بالرغم من ممارستها 


ولقد أولت دولة الكويت في مسيرتها التربوية اهتمامًا خاصًا لدور المعلم؛ فعملت على 
إعداد أبناء الوطن من معلمين ومعلمات» وتأهيلهم تأهيلا يتناسب والتغيرات الاجتماعية 
والاقتصادية التى شهدتها البلاد نتيجة لتدفق البترول وتسويقه. ونظرًا لزيادة الطلب على 
التعليم من قل المجتمع الكويتي رأت الدولة أن توفر المعلمين والمعلمات من أبناء الوطن 
وهذا يعد مطلبًا ضروريًا كان لابد من السعي إليه. فتم في العام الدراسي 1978/54م 
افتتاح معهدي المعلمين والمعلمات ليستقبلا طلبة المرحلة المتوسطة . وكانت الدراسة في هذين 
المعهدين تمتد إلى أربع سنوات لإعداد معلمين ومعلمات للتدريس في المرحلة الابتدائية . 


وبعد زيادة الإقبال على هذين المعهدين وعلى مهنة التدريس رأت الوزارة إحلال 
داري المعلمين والمعلمات محلهم| وكان ذلك في بداية العام الدراسمي 5/4/1 ام على أن 
يستقبلا طلبة وطالبات المرحلة الثانوية؛ وأنْ تكون الدراسة فيهما لمدة سنتين. وفي 
6 م رأت الوزارة أن تمتد الدراسة في معهدي المعلمين والمعلمات (اللذين تحولا إلى 
كلية التربية الأساسية) إلى أربع سنوات على أن يعد الخريجون للعمل في رياض الأطفال 


نض زينب عل الجير ودلال عبد الواحد الهدهود 


والمرحلة الابتدائية . وكان عام 1481-14/60م قد شهد إنشاء كلية التربية بجامعة الكويت 


وتتضح من هذا العرض محاولات الكويت للارتقاء بإعداد وتأهيل المعلمين والمعلمات 
حتى يكون على مستوى علمي عال. ومازالت الكويت بحاجة ماسة إلى المعلمين والمعلمات 
في ختلف التخصصات على الرغم من الأعداد الكبيرة التي تخرجها كلية التربية الأساسية. 
وكلية التربية بجامعة الكويت. ولكن المتتبع لعمليات تقاعد المعليات التي حدثت في 
السئوات الست الأخيرة يلاحظ ارتفاع أعدادها بشكل ملحوظ, الأمر الذي يجعل من ذلك 
مشكلة هدر ستواجه المسؤولين التربويين إذا لم يتداركوا هذا الأمر من بدايتهء حيث تدل 
إحصائيات وزارة التربية على أن عدد المتقاعدات في العام الدراسي 1384م كان لا 
يتجاوز عشر معلمات أي بنسبة /٠ , ٠”‏ من العدد الإجمالي للمعليات الكويتيات الذي بلغ 
٠‏ معليات بين| ارتفع هذا العدد في العام الدراسي 19485/46م إلى ١7‏ معلمة أي 
بنسبة 7٠,7‏ من العدد الإجمالي للمعلمات الكويتيات الذي بلغ 7/٠١4‏ معلمات وتبرز 
خطورة المشكلة عندما يتضح أن ٠١٠‏ معليات من أصل هذا العدد قد تقاعدن ولم تتجاوز 
أعبارهن الخامسة والثلاثين عامًا . 

ولاشك أن هذه الظاهرة تستدعي الاهتمام» وتدارس الأسباب الكامنة وراءها وهذا 
ما حدا بالباحثتين القيام بهذه الدراسة التي تهدف إلى معرفة الأسباب الاجتماعية 
والاقتصادية والمهنية الكامنة وراء ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية . 


ةسساردلافده-١‎ 

تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية والأسباب 
الحقيقية الي تدفعها إلى طلب التقاعد مبكرًا في وقت تشتد فيه حاجة البلاد إلى الكفاءات 
الوطنية الشابة المدربة للمساهمة في التنمية الشاملة . 


+” - مشكلة الدراسة 
تتلخص مشكلة الدراسة ف معرفة الأسباب الكامنة وراء تقاعد المعلمة الكويتية 
مبكرًا ويمكن أن تجيب الدراسة عن الأسئلة التالية : 
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السؤال الأول 

أي المتغيرات التالية لها الدور الأكبر في حدوث ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية: 
العمرء سنوات الخبرة» المادة الدراسية, المرحلة التعليمية» المؤهل الدراسبى. الحالة 
الاجتماعية. عدد الأبناء. ومتوسط دخل الأسرة؟ 


السؤال الغاني 
أين تتركز ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية بشكل كبير وبكثرة في كل من مكونات 
المتغيرات المذكورة؟ 


السؤال الثالث 
هل يتم التقاعد ‏ في الغالب ‏ لأسباب ذاتية ‏ اجتماعية تتصل بالمعلمة أم لأسباب 
مهنية إدارية تتصل بطبيعة العمل ومقتضياته؟ 


+ أهمية الدراسة 

إذا كان استثمار الموارد البشرية بكافة قطاعاتها استثارًا ناجحًا من أهم دعائم التنمية 
فإن الكفايات التعليمية المتمثلة في المعلمات العاملات في مدارس التعليم العام تعتبر من 
أهم هذه القطاعات لما لدور هذه الفئة من آثار تربوية واجتماعية بالغة الأثر في تقدم المجتمع 
وتطوره. ولقد أولت دولة الكويت عمليات إعداد المعلمة الكويتية وتأهيلها لكي تنخرط في 
سلك التدريس بكفاءة عالية اهتمامًا بالغاء إيهانا منها بأنها خير من يحمل الرسالة ويؤدي 
الأمانة . 


وتعتبر ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية المبكر إهدارًا تربويًا لابد من الحد منه. لذلك 
تعتقد الباحثتان أن لهذه الدراسة أهمية خاصة حيث إنها ستساعد على الكشف عن الأسباب 
التي تدفع المعلمة الكويتية إلى التقاعد في سن مبكرة؛ الأمر الذي سيساعد المسؤولين في 
وضع المعالجات التربوية الصائبة لهذه الظاهرة . كما أن هذه الدراسة تعتير الأولى من نوعها 
في دولة الكويت على حد علم الباحثتين . 
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غ ‏ حدود الدراسة 

تقتصر الدراسة على تقصى ظاهرة التقاعد لدى المعليمات الكويتيات اللاتي تقاعدن 
خلال الأعوام الدراسية «8/ 1984 84/ 1488م 19443/86م. حيث لوحظ تفي 
هذه الظاهرة بشكل واضح مما يستدعي الغبوض بمثل هذه الدراسة الميدانية . 


ه إجراءات الدراسة 

١‏ عينة الدراسة 

شملت الدراسة كل المعلمات الكويتيات اللاتي تقاعدن في الأعوام الدراسية 
14 86/84 1985/86م اللاتي بلغ عددهن الإجمالي حسب إحصائية وزارة 
التربية الصادرة بتاريخ /7/11١11485/1م‏ 2417 معلمة وقد تم الحصول على عناوينهن وأرقام 
هواتفهن من جمعية المعلمين الكويتية ليسهل الاتصال بهن وأخذ المعلومات اللازمة من واقع 
الميدان . 


ب - أداة الدراسة 

صممت الباحثتان استبانة مكونة من جزئين» يتضمن الجحزء الأول ثانية متغيرات 
متعلقة بالمعلمة هي : العمرء سنوات الخبرة, المادة الدراسية. المؤهل الدراسي. المرحلة 
الدواسية؛ الحالة الاجتماعية عدد الأبناء» ومتوسط دخل الأسرة. ويشتمل الجزء الثاني 
على ثلاثة وعشرين بندًا تتناول الظروف الاجتماعية, والاقتصادية والإدارية والمهنية التي قد 
تدفع المعلمة الكويتية إلى طلب التقاعد. وقد طلب من المعلمات المتقاعدات إبداء الها 
حول هذه الظروف والأسباب . وقد أرسلت الاستبانات إلى المعلمات المتقاعدات عن طريق 
البريد وتمت متابعة الاستبانات عن طريق إرسال خطاب متابعة وتم إرسال ٠٠١‏ استبانة 
جمع منها 89 استبانة أي بنسبة 5/ من الحجم الإجمالي للعينة الكلية . 


ج - ثبات الاستبانة 
تم استخراج معامل ثبات الاستبانة عن طريق التجزئة النصفية لبنود الاستبانة التى 
قام بها الحاسوب باستعمال معادلة بيرسون العامة . وكان معامل الثبات هو ٠/ا, ٠‏ حيث 
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أخذت الدرجة الكلية لمجموعة البنود الفردية ومجموعة البنود الزوجية واستعملت معادلة 
بيرسون للربط بينههما. 
5 الوسائل الاحصائية المستخدمة في الدراسة 


1 إنجاد المتوسط الحسابي لكل متغير من متغيرات الدراسة لمعرفة دوره في حدوث 
لاهرة التقاعد لدعم امبلة الكريية. 


 ”‏ إيجاد النسبة المئوية لكل متغير من متغيرات الدراسة لمعرفة أى فئة أو بند و 
امن مم و و بند في كل 
متغير تظهر فيها ظاهرة التقاعد بكثرة . 


“' - إيجاد النسبة المئوية لكل من مجال «1» (الظروف الذاتية ‏ الاجتماعية) ومجال «ب» 
(الظروف المهنية - الإدارية) لمعرفة أي المجالين كان سببًّا غالبًا في حدوث ظاهرة التقاعد. 


ثانيّا : الإطار النظضري 
سيتم في هذا الجزء استعراض بعض الدراسات ذات العلاقة بموضوع التقاعد حيث 
لاحظت الباحثتان قلة الدراسات التّى لما علاقة مباشرة بموضوع الدراسة. فهناك دراسات 
نوضح الأسباب التي تدعو المعلمين والمعلمات للعزوف عن مهنة التدريس والتسرب منها. 
وقد قسمت الباحئتان تلك الدراسات إلى قسمين: 


| - دراسات تعزو ظاهرة التقاعد إلى عوامل مهنية - إدارية . 


ب - دراسات تعزو الظاهرة ذاتها إلى عوامل ذاتية ‏ اجتماعية . 


وفيها يلي عرض موجز لطبيعة هذه الدراسات والنتائج التي أسفرت عنها: 


١‏ العوامل المهنية ‏ الإدارية 

للعوامل المهنية والإدارية التي تتعلق بطبيعة العمل مثل الأساوب الإداري الممارس 
من قبل ناظر وناظرة المدرسة والأعمال المسندة للمعلمين واللوائح والقوانين دور واضح في 
تحديد الرضا الوظيفي لدى المعلمين. 
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فقد أسفرت نتائج العديد من الدراسات عن أن هناك علاقة ارتباطية بين الأسلوب 
الإداري لناظر وناظرة المدرسة والإحساس بالرضا الوظيفي لدى المعلمين والمعلمات. فقد 
أكدت نتائج دراسة قام مها بيرى فاربر 5ء36ظ بدجد8 [ه] أن اشتراك المعلم في إدارة المدرسة 
وتنمية ولاه للتنظيم الإداري تحد من إحساسه بالاحتراق النفسي . كما جاء في دراسة أجراها 
ديفيد ليش دءدعآ 23014 [5] أن سوء الإدارة المدرسية وخاصة عدم استشارتها للمعلمين 
في الشؤون الخاصة بالإدارة المدرسية وعدم توفير الوسائل المطلوبة لمهنة التدريس من أهم 
الأسباب التي تؤدي إلى شعور المعلمين بالضغوط مما يؤدي إلى رفع معدلات التسرب. وفي 
دراسة أجراها هولدأوى :110103 [/1] لتحديد احتياجات المعلمين ليكونوا أكثر فعالية في 
عملهم وقد اعتبر هذه المتطلبات مصادر للرضا الوظيفي لدى المعلمين وجاءت بالترتيب 
التالي : 

١‏ - فصول دراسية قليلة الكثافة 

١‏ - وقت أطول للإعداد 

“ - تلقي مساعدة من متطوعين 

غ - تقليل ساعات المراقبة والواجبات الإدارية 

© - الرواتب 

؟ - توفير بيئة مادية أفضل 

7 - زيادة المشاركة بالقرارات التربوية 


وأسفرت دراسة قام بها بيسلى 862509 [8] التي طبقت على 75 مدرسًا ومدرسة في 
مدارس ريفية وغير ريفية في بداية العام الدراسي على أن هناك عوامل ضغط يعاني منها 
المدرسون مثل : فقدان الدعم المعنوي من أولياء أمور الطلبة» وعدم وضوح القوانين والنظم 
الإدارية» وعدم وجود نظام تقويمي قائم على أسس علمية . 


وليس من شك في أن هناك علاقة طبيعية بين المناخ الذي يسود المدرسة والرضا 
الوظيفي لدى المعلمين والمعلمات وقد أكدت فرجينيا دنهنعذلا [4] على ذلك في دراستها 
حين قامت بدراسة لمقارنة الرضا الوظيفي لدى العاملين ني إدارات ذات مناخ يشجع على 
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الانطلاق والإبداع. والرضا الوظيفي للعاملين في إدارات يتسم مناخها بالصرامة والسلطة 
والحد من حرية المعلم . وجاءت نتائج الدراسة مؤيدة لوجود علاقة ارتباطية موجهة لصالح 
المجموعة التي تمارس عملها في مناخ يتسم بإعطاء الحرية للمعلمين في التخطيط لعملهم 
ومساعدتهم على الابتكار فيه . 


وهناك دراسة أجرا اها دانسي ءنوهة2 ]٠١[‏ ببدف دراسة العلاقة بين استقلالية 
المعلمين والمعلمات واتصاهم مع ناظر وناظرة المدرسة والرضا الوظيفي لديهم . ومن نتائج 
هذه الدراسة أنه وجد أن هناك علاقة إيجابية بين الرضا الوظيفي لدى المعلمين والمعليات 
واستقلاليتهم. ى) أن هناك علاقة إيجابية بين الرضا الوظيفي لدى المعلمين والمعلمات 
وعلاقاتهم بناظر وناظرة المدرسة . وكشفت الدراسة عن عدم وجود علاقة بين الرضا الوظيفي 
للمعلمين والمعلمات وحجم المدرسة. أو المرحلة الدراسية أو مدة الخبرة أو المؤهلات 
العلمية . 


ودرس كحيلة ]١١[‏ العلاقة بين التحرك الوظيفي لدى المعلمين ورضاهم الوظيفي 
في المدارس الثانوية خلال العام الدراسي 1986/484م. كشفت تلك الدراسة عن النتائج 
التالية : 
١‏ لناظر وناظرة المدرسة دور كبير في إثارة الدافعية لدى المعلمين والمعلمات وإقبالهم 
على المهنة . 
 ”‏ المعلمون القدامى راضون عن وظائفهم أكثر من المعلمين الجدد. 
"- العوامل الثلاثة الأولى التي تعزز الرضا الوظيفي هي : 
| - العلاقة الجيدة مع ناظر وناظرة المدرسة 
ب - العلاقات الجيدة مع الطلبة 
ج - العلاقات الجيدة مع رفقاء المهنة وأولياء الأمور 
: - أما العوامل الثلاثة الأولى التي تؤدي إلى عدم الرضا الوظيفي فهي : 
0 طابع القيادة 
ب الأمان الوظيفي 
ج - العلاقات الشخصية غير الودودة مع الناظر 
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وخحرجت الدراسة بالتوصيات التاليسة: 

. التدقيق في اختيار نظار وناظرات المدارس‎ ١ 

؟ - تدريب القوى البشرية المرشحة لتولي المناصب القيادية في المدرسة على مبادىء 
الإدارة والإشراف التربوي ثم اختيار المناسب منهم . 

" - تقديم برامج تدريبية لنظار وناظرات المدارس في أصول الإدارة التربوية 
والإشراف التربوي . 


وفي دراسة سابقة أجرا اها ستايلز وكافانغ طودمة+02 0م 165ز:5 ]١17[‏ هدفت إلى 
التعرف على الأسباب التي تؤثر على الرضا الوظيفي للمعلم وتجعله راغا في ترك المهنة كان 
من نتائجها ما يلي : إن لكل من العوامل التالية أثرًا كبيراً في عدم الرضا الوظيفي للمعلم : 

. المعوقات المهنية والقرارات الإدارية غير المناسبة‎ ١ 

١‏ عدم مناسبة مهنة التدريس لتوقعات المعلمين سواء من حيث مكانتهم الاجتماعية 
أو الأعباء الوظيفية الي يقومون بها. 

" - عدم ارتكاز تقويم أعماللهم من قبل الموجهين التربويين ونظار المدارس على أسس 
سليمة . 


وقد أجرى حمدي الجندلي ]١7[‏ دراسة للتعرف على العلاقة بين المتغيرات النفسية 
والمهنية لدى معلم المرحلة الابتدائية في الكويت ورضاه عن المهنة. أوضحت نتائج هذه 
الدراسة على أن بيئة العمل الخاصة بالمعلمين لما دور كبير في تحديد درجة الرضا الوظيفي 
لد 
م 


وقد أسفرت نتائج دراسات كل من بلاس جوزيف 81856 م1056 [4 ١‏ ] وستكليف 
كارياكو بامعدامرز؟! ,عل]ناء)ن5 ]١0[‏ وبرات 2306 ]١5[‏ ودوتهام سقطصتط [/ا١]‏ وفارل 
أولاندر بعوهة01 ,الدمهظ [18] و ريتشاد شواب 65طء5 لعةط131 [15]. عن أن أعباء 
العمل المتمثلة فيها يلي : عدم تحديد الأدوار والواجبات التي يجب على المعلم القيام بها ضيق 
الوقت وكثرة الأعمال التي يجب أن يقوم بها المعلم مثل : تصحيح الاختبارات» الواجبات 
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المنزلية» الإشراف على الطلبة الضعاف, رعابة المتفوقين, إقامة علاقة سوية مع الطلبة 


كا أن هناك دراسة أجرتها مارى ميكر :7/166 143:16[ 7١‏ ] هدفت إلى التعرف على 
العلاقة بين الرضا الوظيفي واستقالات المعلمين. أسفرت الدراسة عن النتائج التالية: 

١‏ - توجد فروق ذات دلالة بين الرضا الوظيفي والجهد الجساني والفكري الذي 
يده امحل ْ 

؟ - توجد فروق ذات دلالة بين الرضا الوظيفي والعلاقة بين الزملاء. 

" - توجد فروق ذات دلالة بين الرضا الوظيفي والعلاقة مع الموظفين الإداريين 


بالمدرسة . 
4 - توجد فروق ذات دلالة بين الرضا الوظيفي وحب العمل والشعور بالانتماء إلى 
الوظيفة . 


توجد فروق ذات دلالة بين الرضا الوظيفي والمعلومات المتوافرة عن العمل 


وأوصت الدراسة بأهمية الحد من عمليات الاستقالة الناتججة عن عدم الرضا الوظيفي 
مثشل إجراء المقابلات وتكوين اللجان لوضع الحلول المناسبة للمشكلات التي تحد من 
عزوف المعلمين والمعلمات عن مهنة التدريس . 


وقد أوصى فاروق الفرا [9] في دراسة للتعرف على اتجاه الكفاءات والدور المستقبلٍ 
للمعلم فِ الوطن العربي بإعادة النظر في حجم الأعباء والمسؤوليات الملقاة على عاتقه مثل 


؟ - عوامل ذاتية ‏ اجتراعية 
للعوامل الذاتية الي تتعلق بشخصية المعلمين وظروفهم الاجتاعية والاقتصادية دور 
رئيس في تحديد درجة الرضا الوظيفي لديبم عن مهنة التدريس . ففي دراسة أجراها علي 
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عسكر [71] هدفت إلى قياس الرضا الوظيفي ل ١١7‏ من المعلمين والمعلمات العاملين في 
مدارس التعليم العام بالكويت» وقد أسفرت عن النتائج التالية : 

١‏ عدم رضا المعلمين والمعلمات عن رواتبهم 

© النظرة الاجتاعية المتدنية لمكانة المعلم 

كا أسفرت دراسة قام مها سيرجيوفانى أصمة777[5618100] عن أن الظروف العائلية 
للمعلمين من العوامل التي قد تؤدي إلى شعور المعلمين بعدم الرضا عن مهنتهم. ولقد 
أوضح جوزيف باللاس لطامعوه [ 9ع أن عدم تقدير المجتمع لهنة التدريس من 
العوامل المدية إلى شعور المعلمين بالضغوط الواقعة عليهم . كما أكدت دراسة أجراها أحمد 
شكري [74] النتيجة ذاتها حيث كانت النظرة الاجتماعية الضيقة لهذه المهنة من أهم 
أسباب عزوف المعلمين عن مهنة التدريس . وكذلك أسفرت نتائج دراسة قام بها شارلز 
وريتشارد وجون .1 دهطي .1 لعهطءنظ ,./ا روع ارهن [76] أن 6/ من أفراد العينة البالغ 
عددهم 4٠٠‏ مدرس أفادوا أن تدني مكانة المعلم الاجتماعية من العوامل التي تشعرهم بعدم 
الرضى عن وظيفتهم . 


وفي دراسة تمت بالكويت قام بها كل من نجاة المطوع. أحمد بستان وعمر بكيش 
([11] هدفت إلى التعرف على أسباب عزوف المعلمين والمعلمات من العاملين في رياض 
الأطفال والمرحلة الابتدائية عن مهنة التدريس وقد أسفرت نتائج الدراسة عن الآتي: 

١‏ - وجد أن النسبة قد بلغت /٠١‏ من إجمالي المعلمين والمعلمات والعاملين برياض 
الأطفال والمرحلة الابتدائية يتقاعدون قبل بلوغ سن التقاعد. 

؟ - وأن نسبة كبيرة من المعلمين والمعلمات غير راضين عن رواتبهم . 

“ - وأن نسبة كبيرة من المعلمين والمعلمات يرون أن المكانة الاجتماعية للمعلم متدنية 
بالنسبة للمهن الأخرى . 

4 - وأن نسبة كبيرة من المعلمين والمعلمات يرون أن مهنة التعليم شاقة ومرهقة 
وتستنفد الوقت والحهد في المدرسة والبيت, وأنها لا تتمتع باحترام الطلاب والطالبات الذين 
يثيرون الكثير من المشكلات . 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية . . . إلام 


وهناك دراسات توضح الأسباب التي تدعو المعلمين والمعلمات للعزوف من مهنة 
التدريس ومن بين هذه الدراسات, دراسة أجراها مركز البحوث التربوية بجامعة الرياض 
[7] للتعرف على أسباب العزوف عن مهنة التدريس في المملكة العربية السعودية. من 
أهم نتائجها ما يل : 


١-أن‏ نسبة 75,77/ من معلمي المرحلة المتوسطة والثانوية تركوا مهنتهم . 
” - وأن الأسباب الرئيسة التي تدفع المعلمين السعوديين لترك مهنتهم هي : الأسباب 
الوظيفية والأسباب المالية والأسباب الاجتاعية . 


وهناك العديد من الدراسات أثبتت أن للعوامل الاقتصادية أثرًا كبيراً على شعور 
المعلمين بالرضا الوظيفي حيث أثبتت دراسة بارى فاربر 6ءطمةظ نم8 [758] أن ندرة 
الفرص المتاحة للترقي في مهنة التدريس من أهم الأسباب التي تؤدي إلى شعور المعلمين 
بالضغوط والاحتراق النفسي . كما أسفرت نتائج دراسة قام بها ساروس 41587:06؟] عن 
أن نظام المكافات وندرة فرص الترقي من الأسباب المؤدية إلى الاحتراق النفسي لدى 
المعلمين. وحاولت ندوو اوهيكينيه 628طاأط0 320 7010 [70] التعرف على الاحتياجات 
الوظيفية للمعلمين النيجيريين. وقد أسفرت نتائج هذه الدراسة إلى أن المعلمين هتمون 
اهتئامًا شديدًا بكفاية المرتب الذي يتقاضونه وفرص الترقي الوظيفي المتاحة . 


كما أكدت نتائج دراسة قام بها محمد إسماعيل ظافر ]"١[‏ أن طبيعة العمل في المدرسة 
وعدم إتاحة الفرص للترقي والراتب الذي يتقاضاه المعلم مقارنة بالجهد الذي يبذله لا يغري 
بالإستمرار بمهنة التدريس . 


وني دراسة أجراها سليمان الشيخ وحمد سلامة [؟:5] حول الرضا المهني للمعلمين 
في قطر. توصلا فيها إلى أن هناك عزوفا عن مهنة التدريس بسبب قلة فرص الترقي » 
وضعف المكافات المالية تما أدى إلى وجود اتجاهات سلبية لدى المعلمين تجاه مهنة التدريس . 


فس زينب علي الجبر ودلال عبد الواحد الهدهود 


أما عن المكانة الاجتماعية للمعلم في الكويت فقد تناولها الباحثان عبدالرحيم صالح 
عبدالله وعمر بكيش [”#"] وقد أسفرت الدراسة عن التالي: 
١‏ - تدني رواتب المعلمين والمعلمات في دولة الكويت. 
الغالبية العظمى من المعلمين ونسبة لابأس بها من المعلمات يرغبون في البحث 
عن ر إضافية خارج أوقات الدوام لسد متطلبات الحياة المتزايدة . 
 "“‏ نسبة كبيرة من المعلمين والمعلمات غير راضين عن المكانة الاجتاعية للمعلم . 


كا أقر البحث التوصيات التالية : 

١‏ تحسين اوضع الاقتصادية للمعلم. 

-إسهام + مختلف وسائل الإعلام بتوعية الرأي العام بأهمية المعلم في نهضة المجتمع . 
 ”'‏ مراعاة الظروف الاجتاعية للجعام وتوقير حاجاته المهمة . 

4 - تعديل اللوائح والقوانين ن التي تلفي ظلالاً من الشك على المعلم وعلى تصرفاته . 


وقل أوصى التقرير الختامي للمؤقمر الأول للتعليم الذي عقد قي الكويت في مارس - 
إبريل 1917م [4 "] بالتوجيهات التالية : 


؟ - تطوير أساليب التوجيه الفني نحو مزيد من معاونة المعلم على التقويم الذاتي. 

*- اتخاذ الإجراءات كافة التي تكفل كرامة المعلم . 

4 الحرص على استقرار المعلم النفسي والمادي والاجتماعي ما أمكن وحصر 
التنقلات 1 أضيق الحدود. 

- توفير ظروف عمل مشجعة وخدمات مناسبة ومناخ من العلاقات الإنسانية 

0 على البذل والعطاء . 

وأسفرت نتائج دراسة قامت بها مارى ستيرنسوك 5165607501 9مقكة [ 5 "ع عن أن 
عدم تكافوء الجهود المبذولة من قبل المدرسين مع الحوافز المادية والمعنوية التي يتلقونها من 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . وفض ا 


العوامل التي تدفع المعلمين إلى ترك المهنة . ووجد لورتي 1:06 .2 [75] أن عدم توافر 
المناخ الاجتماعي السليم داخل المدرسة والضغوط التي يعاني منها سواء من النمط الإداري 
الممارس داخخل المدرسة. أو كثرة الأعباء التدريسية وغير التدريسية التي يقومون بها من 
العوامل التي تؤدي إلى رغبتهم في ترك المهنة . 


وتوصل كل من شيس 7856© [/ا7] وديفيد ليش 1.63 12310 [5] وستكليف 
وكارياكو نامعةتير؟! ,ع آناءإن5 [5 ]١‏ إلى أن ضغوط العمل العديدة. مثل عدم الانسجام 
مع الإدارة المدرسية. قلة الرواتب. شعور المدرسين بالإحباط نتيجة لعدم تساوهم مع 
أقراهم في المهن الأخرى في المكانة الاجتماعية. كثرة الأعمال الواجب القيام بها من العوامل 
المؤدية إلى عدم الرضا عن المهنة . 


كما أوضحت نتائج دراسة كهال دوانى [8"] أن سوء ظروف العمل في كثير من 
المدارس العربية, وتدن الأجور والحوافز المادية وشعور المعلم ف العالم العربي بأنه لا يتمتع 
بالمكانة الاجتماعية اللائقة من العوامل التي تدفع المعلمين إلى العزوف عن مهنة التدريس . 


ويتضح مما سبق أن الدراسات التي تم ذكرها قد تطرقت إلى بعض الأسباب المتعلقة 
بطبيعة المهنة والتي قد تؤدي إلى ترك المعلم المهنة مثل: عدم ملاءمة الأسلوب الإداري 
الممارس من قبل ناظر المدرسة . كثرة الأعباء التدريسية وغير التدريسية الملقاة عليهم. عدم 
الاشتراك في اتخاذ القرارات ذات الصلة بالعملية التربوية» علاقة المدرسين بزملائهم داخل 
المدرسة» ضيق الوقت. عدم تحديد الأعمال التي يجب أن يقوم بها المعلم بدقة. 


كما ركز جانب آخر من الدراسات على الأسباب الاجتاعية والذاتية التي قد تؤدي 
إلى العزوف عن مهنة التدريس مثل : تدني المكانة الاجتماعية. ندرة فرص الترقي. عدم 
تكافؤ الأجر مع الجهد المبذولء والملاحظ أن هذه الدراسات أغلب عيناتها عبارة عن 
مدرسين مازالوا يمارسون المهنة . 


من زينب علي الحبر ودلال عبدالواحد المهدهود 


كما يلاحظ أن أغلب هذه الدراسات حاولت التركيز على عامل من العوامل التي قد 

تدفع المعلم إلى ترك المهنة مثل الاحتراق النفسي والشعور بالضغوط . وما لا شك فيه أن 

التعرف على العوامل التي قد تدفع المعلم إلى أن يترك المهنة فعلاً وهو مازال في سن العطاء 

من الأمور التي يجب أن يتضمنها جدول الأولويات لدى المسؤولين التربويين. وهو بعد 
تحاول هذه الدراسة التوصل إليه؛» وإضافته . 


ثالًا : الدراسة الميدانية : تحليل البيانات والنتائج 
١‏ السؤال الأول 
أي المتغيرات التالية لها الدور الأكبر في حدوث ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية : 
العمر. سنوات الخيرة» المادة الدراسية» المرحلة التعليمية» المؤهل الدراسى. الحالة 
الاجتماعية. عدد الأبناء» متوسط دخل الأسرة؟ من أجل معرفة أي المتغيرات لها الدور 
الأكبر في حدوث ظاهرة التقاعد تم استخراج المتوسط الحسابي لتكرارات إجابات أفراد عينة 
الدراسة على هذه المتغيرات كا هو في الجدول رقم .١‏ 


جدول رقم .١‏ يوضح المتوسط الحساب لمتغيرات الدراسة المرتبطة بظاهرة التقاعد. 


الرقم المتغيرات المتوسط الحسابي 
١‏ العمببير ااه ١‏ 
١‏ عدد سنوات العمل تخدض 
و المادة الدراسية 5 
1 المرحلة التعليمية ممو١‏ 
0 المؤهل الدراسي قيض 
. الحالة الاجتماعية واكك 
و7 عده الأناء تتفكل 
م متوسط دخل الأسرة اأؤره 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . نيضنا 


ونستنتج من جدول رقم ١‏ مايلي: 

أن الحالة الاجتماعية للمعلمة لها دور كبير في دفع المعلمة الكويتية إلى طلب 
التقاعد حيث بلغ المتوسط الحسابي لهذا المتغير١١5,1.‏ 

- وكذلك المادة الدراسية حيث بلغ متوسطها الحسابي .5,٠٠‏ 

- ومتوسط دحل الأسرة له دور في طلب التقاعد وقد وصل متوسطها الحسابي إلى 
الأذرة. 

- ويل ذلك المتوسط ال حسابي لمتغير المؤهل الدارسي حيث بلغ 7,7/47. 

- ويليه المتوسط الحسابي لمتغير سنوات العمل حيث بلغ 7,797 . 

ثم المتوسط الحسابي لمتغير المرحلة التعليمية حيث وصل إلى .١,9468‏ 

- ويليه المتوسط الحسابي لمتغير عدد الأبناء حيث بلغ 584/ا1. 

وأخيرا المتوسط الحسابي لمتغير العمر حيث بلغ ١,518‏ . 


نستنتج من التحليل السابق أن المتوسط الحسابي للمتغيرات: الحالة الاجتماعية. 
المادة الدراسية» ومتوسط دخل الأسرة متقارب جدًا ئما يدل على أن هذه المتغيرات الثلاثة لها 
الأثر نفسه في حدوث ظاهرة التقاعد تقريبًا. 


فالحالة الاجتاعية للمعلمة وبخاصة المتزوجة تدفعها إلى طلب التقاعد نظرًا 
للضغوط الاجتماعية والأسرية والرغبة في التفرغ للشؤون الأسرية . ىا لا يغيب عن بالنا أن 
عمل المرأة الكويتية مازال محل جدال ونقاش من قبل بعض شرائح المجتمع. الأمر الذي 
يؤدي بها إلى طلب التقاعد بعد بلوغها المدة القانونية للتفرغ وتمارسة وظائفها المنزلية . 


كا يتضح أن المادة الدراسية با فيها من أعباء التدريس مثل نصاب المعلم والأعمال 
الإشرافية والكتابية التي تقوم بها المعلمة أثناء عملها يمكن أن تكون سببًا رئيسًا في طلبها 
للتقاعد. 


مض زيتب علي الحبر ودلال عبدالواحد الحدهود 


ويلعب ارتفاع الدخل الاقتصادي للأسرة دورًا باررًا في إقبال المعلمة الكويتية على 
التقاعدء فا إن تجد المعلمة أن دخل أسرتها قد تحسن وأن راتبها التقاعدي يوفر ها ولأسرتها 


كيا يلعب متغير المؤهل الدراسى دورًا في طلب المعلمة للتقاعد لكنه دور أقل من 
المتغيرات الثلاثة السابقة الذكر. 


ويعتبر متغير عدد السنوات التي قضتها المعلمة في الخدمة أيضًا من المتغيرات التي لحا 


أما متغيرات المرحلة التعليمية,» وعدد الأبناء» والعمر فقد احتلت المراتب الغلاث 
المتأخرة حيث إنها أقل أثرًا من المتغيرات السابقة في دفع المعلمة الكويتية إلى التقاعد. أي 
أنها ليس لها تأثير واضح على دفع المعلمة لطلب التقاعد . 


فبالنسبة للمرحلة التعليمية الي عملت فيها المعلمة المتقاعدة فهي عامل غير مؤثر وم 
تكن تشكل عبئًا على المعلمة. فهى قد اختارت المرحلة التعليمية بمحض إرادتها أثناء 
تخصصها الدراسى. وكذلك عدد الأبناء ليس له تأثير مباشر على طلب التقاعد بالنسبة 
للمعلمة الكويتية ويرجع ذلك لكثرة عدد الخدم في البيت الكويتي, ولا تحتاج المعلمة إلى 
التفرغ لتربية أبنائها. ا أن عامل العمر لم يكن مؤثرًا في طلب التقاعد. على الرغم من أن 
معظم المتقاعدات تقاعدن وهن بين سن الثلاثين والأربعين. وليس مرد ذلك إلى تأثير عامل 
السن وإنها لأن القانون يسمح للمعلمة بالتقاعد بعد مضي خمسة عشر عامًا على خدمتها. 
وبها أن المعلمة الكويتية غالبًا خزيجة معهد المعلمات الذي تتخرج منه وهي في سن ١8‏ عامًا 
تقريبّاء لذا فإن من الطبيعي أن تكثر ظاهرة التقاعد بين المعليات في الفئة المذكورة بسبب 
رغبتهن في الاستفادة من قانون التقاعد وهن مازلن شابات نسييًا . 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . مشظا 


؟ - السؤال الثاني 

أين تتركز ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية بشكل كبير وبكثرة في مكونات كل من 
المتغيرات الآتية: العمرء سنوات الخبرة, المادة الدارسية, المؤهل الدراسى. الحالة 
الاجتماعية. عدد الأبناء. ومتوسط دخل الأسرة؟ عند تحليل استجابات أفراد العينة من 
المعلمات الكويتيات المتقاعدات للمتغيرات اتضح ما يل : 

١‏ - متغير العمر 

تم تقسيم متغير العمر إلى حمس فئات عمرية من 01-7٠‏ سنة فأكثر لتحديد الشريحة 
العمرية التي يكثر فيها ظهور التقاعد. كما في الجدول رقم 7 . 


جدول رقم 7. يوضح حدوث ظاهرة التقاعد لدى المعليات أفراد العينة بمتغير العمر. 


الرقم العمسر التكرار النسبة 
١‏ لو ىا :5 4 
7" كع يف ؟اع؟ 
160-4١ .‏ و 5و 
3 كيان صفر صفغر 
ه. ١ه‏ فأكثر صفر صفر 


يبيين الجدول رقم ؟ ما يلٍ: 

أن أكثر أفراد العينة يتقاعدون في الفئة العمرية #6٠‏ حيث بلغت نسبة 
المتقاعدات 5 , 59/. 

- ويل ذلك المعلمات ذات الفئة العمرية 4٠-5‏ حيث وصلت إلى ؟ ,/417/. 


مضنا زينب علي الجير ودلال عبدالواحد الهدهود 


وأقل الفئات العمرية طلبّا للتقاعد هي 40-5١‏ حيث وصلت نسبتها إلى ؛ . 1/77 . 

- لم يظهر التقاعد لدى المعلمات تمن بلغن 45 عامًا فأكثر. 

- نستنتج من ذلك أن المعلمة الكويتية تتقاعد وهي في سن أقل من الأربعين عامًا 
260-0١‏ حيث وصلت النسبة إلى 055 وهذه السنوات هي فترة العطاء والإنتاج 
وبذلك تخسر الدولة فئة عمرية منتجة في أوج عطائها. كا نلاحظ أنه لم يظهر التقاعد لدى 
الفئة المستفتاة التي تجاوزت سن الخامسة والأربعين. وذلك يدل على أن التقدم في العمر 
ليس دافعًا قويّا وراء طلب المعلمة الكويتية للتقاعد. فهي تتقاعد في سن مبكرة متى أتاح 
ها القانون ذلك . 

ب - متغير عدد سنوات الخيرة 

عند تحليل استجابات أفراد العينة من المعليات الكويتيات المتقاعدات لبنود متغير 
عدد سئوات الخبرة المقسمة إلى ثهاني شرائح (من أقل من ١6‏ سنة إلى 7١‏ سنة فأكث) كما في 
الجدول رقم 7. 


جدول رقم . يوضح حدوث ظاهرة التقاعد لدى المعلمات أفراد العينة بمتغير عدد سئوات الخيرة . 


الرقم عدد مسنوات الخبرة التكرار النسبة 
١‏ أقل من ١١8‏ سنة 1 رم 
١‏ هاسنة ون 5ه 
و 5سلئلة 17 اوه 
3 لالاسلة و :بم 
ل م14 سلة ١‏ كن 
5 4لسلنلة 1١١ ١‏ 
9 ستتننقة ١١ ١‏ 
١ 4‏ سنة فأكثر 0 


44 1 م 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية. . . فض 


يبيين جدول رقم ” ما يلي : 

أن أكثر أفراد العينة يتقاعدن بعد خدمة خمسة عشر عامًا حيث بلغت نسبة 
المتقاعدات 5 9ه/. 

- ويل ذلك المعلمات اللاتي خدمن مدة ستة عشر عامًا حيث بلغت نسبتهن 
١‏ ة6/. 

- ثم يلي ذلك من خدمن أقل من خمس عشرة سنة حيث وصلت النسبة إلى ه , 1/١‏ 
على أن هناك نسبًا لا تذكر بالنسبة لمن خدمن ١1/‏ سنة أو8١‏ سنةء أو 1١9‏ سئة أو 7١‏ سنة 
حيث بلغت نسبتهن على التواللي ؛ , 7/» 0/377 71,1١‏ و١,١/.‏ ونستنتج من ذلك أن 
المعلمة الكويتية تسارع إلى التقاعد حين تكون قد عملت بالمهنة 15-16 سنة» حيث 
يسمح لا القانون بالتقاعد. 


ولا شك أن تقاعد المعلمة ‏ بعد هذه الخبرة التى اكتسبتها من الميدان ‏ يعرض 
الدولة إلى فقدان طاقة جيدة وشابة من الطاقات الوطنية . وقد يعزى تقاعد المعلمة الكوينية 
مبكرًا إلى أسباب معينة تدفعها إلى ذلك. وسوف يتناوها البحث بالدراسة والتحليل لدى 
مناقشة السؤال الثالث. 


ويربط متغير العمر بمتغير عدد سنوات الخبرة يتضح لنا أن نسبة تقاعد المعلمات 
الكويتيات قبل سن الأربعين مرتفعة جدًا فقد وصلت إلى 947,7,/ من مجموع عدد 
المتقاعدات. في الوقت نفسه الذي تحدث فيه ظاهرة التقاعد لديبن بعد ١5-1١6‏ سنة من 
الخدمة (بلغت نسبة المتقاعدات ممن خدمن في المهنة ١6‏ سنة فأكثر /08,1/) أي أن 
الشريحة المتقاعدة هي الأكثر خيرة في مهنة التدريس وهنا تكمن خطورة المشكلة إذ تفقد 
الدولة عناصر اكتسبت خبرة مهنية طويلة وهي لا تزال في سن العطاء . 


ويوضح الجدول رقم ؛ ما يلي : 2 ره 
- أن ما يقارب مع ربع المعلمات المتقاعدات من أفراد العينة كن يقمن يتدريس مادة 
اللغة العربية حيث بلغت نسبة استجاباتين 4 580/. 


اانا زينب علي الجبر ودلال عبد الواحد الهدهود 


ج - متغير المواد الدرامسية 
وزع متغير المواد الدراسية إلى ثلاث عشرة مادة ا في الجدول رقم ؛ . 


الرقم المادة الدرامسية التكرار النسبة 
١‏ لغة عربية وف 4 
١‏ لغة إنجليزية 1 5 
0 لغة فرنسية صفر صفر 
1 رياضيات م 4 
5 علوم ١ ١‏ 
5 تربية إسلامية ١‏ وكا 
37 اجتماعيات 0 فق 
4 تربية فنية و 5 
0 تربية بدنية صفر صفر 
٠١‏ تربية موسيقية ١ ١‏ 
لحل رياض أطفال 14 ا 
لذ تربية خاصة صفر صفر 
أو غيرذلك ١ ١‏ 
الملجموع 48 1/٠٠‏ 


- وتليها مادة التربية الفنية» والمواد العامة في رياض الأطفال حيث وصلت النسبة إلى 
"0 لكل منها. 

- ويل ذلك مادة التربية الإسلامية حيث بلغت النسبة ه, 7/1 . 

ثم نليها مادة الرياضيات حيث بلغت نسيتها 4/. 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية . . . لكا 


- أما المعلمات اللاتي يدرسن المواد الدراسية التالية: الاجتماعيات؛, اللغة 
الإنجليزية» التربية الموسيقية, العلوم. فقد وصلت نسبتهن على التوالي إلى © , 4/, 
ران اراك ارال 

هناك مدرسة واحدة متقاعدة كانت تدرس مادة التربية النسوية. 


يتضح لنا من النسب السابقة الذكر أن مادة اللغة العربية حصلت على أكبر نصيب 
من المتقاعدات ويمكن إرجاع ذلك إلى أن مادة اللغة العربية تحتاج إلى كثير من الجهد. 
ويلاحظ أن وزارة التربية تعانٍ من نقص عدد معلمات هذه المادة مما يؤدي إلى زيادة نصاب 
المعلمة ويضاعف أعباء عملها. أما فيها يتعلق بمجموعة معليات مادة التربية الفنية فقد 
يعزى تقاعدهن إلى عدم وجود ا حوافز المعنوية كالترقية للأعمال الإدارية والفنية والإشرافية. 
الأمر الذي يؤدي إلى عدم رضاهن وظيفيًامما يدفعهن إلى طلب التقاعد مبكرّاء كما يرجع 
إلى أن المواد الفنية من المواد الدراسية التي لا تلاقي التشجيع والقبول من كثير من أوساط 
المجتمع في الكويت؛ وغاليًا ما ينظر اليها باستخفاف الأمر الذي يدفع المعلمة إلى طلب 
التقاعد. أما معلمة التربية الإسلامية. فقد يرجع سبب تقاعدها إلى كثرة أعباء المادة 
ومسئولياتها . 


د متغير المرحلة التعليمية 

شمل هذا المتغير مراحل التعليم الثلاث (الابتدائي. المتوسط. الثانوي) ورياض 
الأطفال والتربية الخاصة لمعرفة أي المراحل التعليمية التي يكثر فيها الطلب على التقاعد كا 
في الجدول رقم © . 


يتضح من الجدول رقم ه ما يلي : 

أن معلمات المرحلة الابتدائية هي الفئة الغالبة من عينة الدراسة في طلب التقاعد 
حيث بلغت نسبتهن 4 7/51. 

- تلي ذلك معلمات الرياض حيث وصلت نسبتهن إلى ١‏ , 716 


يكنا زينب علي الخبر ودلال عبد الواحد الهدهود 


جدول رقم ه. يوضح حدوث ظاهرة التقاعد لدى المعليات أفراد العينة بمتغير المرحلة التعليمية . 


الرقم المرحلة التعليمية التكرار النسبة 
١‏ رياض الأطفال 14 دك 
إل اتدائى 0 كك 
وا متوسط م 3 
1 #التيحجتري ف بك 
الملجموع 44م 1 


- وتليها معليات المرحلة المتوسطة حيث بلغت نسبتهن 8/. 
- أما معلمات المرحلة الثانوية فنسبتهن لا تذكر حيث بلغت ؛ ,7# . 


نستنتج من النسب المذكورة أن معلمات المرحلة الابتدائية هن أكثر المعلمات طلبًا 
للتقاعد. ويرجع ذلك إلى أن المعلمة الكويتية المتخرجة من معهد المعلمات (أربع سنوات 
بعد المرحلة المتوسطة) تنهي المدة القانونية للتقاعد (وهي ١6‏ سنة) قبل غيرها من المعلمات 
اللواتي أمضين سنوات إضافية للحصول على الشهادة الجامعية. وما ينطبق على معلمة 
المرحلة الابتدائية ينطبق على معلمة الرياض وقد بلغت نسبتهن 5, 417/ من الفئة 
المستفتاة. أما معلمات المرحلتين المتوسطة والثانوية من الكويتيات فلا ينخرطن في سلك 
التدريس إلا بعد اجتياز التعليم الجامعي وهذا له تأثير في نسبة المتقاعدات منهن . علاوة 
على أن معلمات المرحلتين المتوسطة والثانوية يشعرن بأنبن ذوات مكانة اجتراعية أعلى من 
تلك التي تشعر بها معلمات المرحلة الابتدائية أو الرياض. الأمر الذي قد يكون دافا 
للمعلمة في المرحلة الابتدائية والرياض لطلب التقاعد. 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية . . . عم 
يتكون هذا المتغير من ثهانية بنود توضح المستويات الدراسية للمعلمة الكويتية. وبعد 
تحليل البيانات لمعرفة أية مستويات دراسية يكثر فيها طلب التقاعد كما في الجدول رقم 5 


جدول رقم 5 . يوضح حدوث ظاهرة التقاعد لدى المعلمات أفراد العينة بمتغير المؤهل الدرامى . 


الرقم المؤهل الدراسي التكرار النسبة 
30 جامعي تربوي 5 لا" 
0 جامعي غير تربوي 0 1" 
بو دبلوم دار المعليات 4 6ر4 
3 دبلوم معهد المعلمات 53 هلالا 
0 دبلوم معهد التربية للمعلمات ف نين 
5 شهادة الدراسة الثانوية العامة صفر صفر 
و7 دون الشهادة الثانوية العامة صفر صفر 
4 أخرى تذكر ١‏ لكل 

المجموع 44 / 


يتضح من الجدول رقم 5 مايلي: ' 

- إن المعلمات الكويتيات الحاصلات على دبلوم معهد المعلمات من أكثر الفئات 
تقاعدًا فقد وصلت نسبة المتقاعدات منهن إلى أكثر من ثلاثة أرباع العينة (ه , /ا/ا//). 

- ويلى ذلك المعليات الحاصلات على شهادة دار المعليات حيث بلغت النسبة 9/. 

- تليها نسبة المعليات المؤهلات تأهيلاً جامعيًا تربويًا وهي لام 

- تليها نسبة المعلمات الحاصلات على دبلوم معهد التربية للمعلمات وهي 4 , 7/ . 

- وهناك المعلمات الجامعيات غير المؤهلات تربويًا ونسبتهن لا تذكر (5 ,7/) . 

وتؤكد هذه النتائج . نتائج جدول رقم التي أوضحت أن خريجات معهد المعلمات 
أكثر الفعات إقبالاً على التقاعد للأسباب التي سبق شرحها. كما تؤكد هذه النسبة المرتفعة 


لان زينب علي الجبر ودلال عبدالواحد الهدهود 


(5,لالا/) أن معظم المتقاعدات من أفراد العينة يعملن في المرحلة الابتدائية . كذلك 
المعلمات الحاصلات على دبلوم معهد المعليات يرجع تقاعدهن إلى الأسباب نفسها التي 
ذكرت عن خريجات معهد المعلمات بفارق أن دار المعلمات كانت تقبل خريجات المرحلة 
الثانوية ولدة سنتين. وقد تعود النسبة الضئيلة للمعلمات المتخرجات من الجامعة ولكن غير 
المؤهلات تربويًا إلى قلة الحاصلات على هذا النوع من التأهيل حيث تحرص وزارة التربية 


على تعيين المعلهات المؤهلاات تربويا: 

و - متغير الحالة الاجتماعية 

يتكون هذا المتغير من أربعة بنودء وعند تحليل استجابات أفراد العينة كها في الجدول 
رقم /ا. 


جدول رقم / . يوضح حدوث ظاهرة التقاعد لدى المعليات أفراد العيئة بمتغير الحالة الاجتياعية . 


الرقم الحالة الاجتباعية التكرار النسسية 


ا متزوجسة مالم 404 
4 عزباء ١‏ 121 
و مطلقة ١‏ 1 
َ ارم ٠لسسة‏ صفر صفر 
المجموع 48 7/١‏ 
يتضح من الجدول رقم لا ما يلي : 
- أن المعلمة الكويتية المتزوجة هي الأكثر طليًا للتقاعد. حيث بلغت النسبة 8, 1/917 


- أما المعلمة العزباء والمطلقة فكانت نسبتههما لا تذكر )/١,1(‏ لكل فئة . 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية . . . بدنارا 


ونستنتج من ذلك أن الزواج يعتبرعاملاً قويًا في حدوث التقاعد لدى المعلمة الكويتية 
ويرجع ذلك إلى الأعباء الكثيرة التي تقوم بها حيال أسرتهاء ورعاية أبنائهاء والاهتهام 
بمنزها. هذا إلى جانب المتطلبات الاجتاعية الأخرى. أما المعلمة العزباء أو المطلقة أو 
الأرملة فهي تفضل الاستمرار في العمل وذلك إما لشغل وقتها أو لحاجتها الماسة إلى الراتب 
الكامل لمواجهة أعباء الحياة . 


ز - متغير عددالأيناء 
يتكون هذا البند من ثلاث فئات لعدد الأبناء من واحد إلى سبعة فأكثر وعند تحلي 
من من واحد إلى سبعة فأكثر 
استجابات أفراد العينة من المعلمات المتقاعدات كما في الجدول رقم 8. 


جدول رقم 4 . يوضح حدوث ظاهرة التقاعد لدى لمعلمات أفراد العيئة بمتغير عدد الأبناء . 


الرقم عددالأبناء التكرار النسسبة 
"١ ١‏ 14 - 17 
5-45 11" 54> 
إ لافأكثر . ل كن 
الملجموع 44 غ1 
ويتضح من الجدول رقم 8 ما يلٍ: 


- أن غالبية أفراد العينة لديبين من 5-4 أبناء حيث كانت نسبتهن 7 59/. 
- تلى ذلك الفئة من ١لا‏ حيث بلغت نسبتهن 27/371 
- وتليها فئة قليلة من المستفتيات أي بنسبة 4 , 7/ لديهن أبناء من ؛ فأكثر. 


نستنتج من ذلك أن المعلماست١‏ الكويتيات اللاتي لديين من 5-4 أيناء ترتفع نسبة 
التقاعد بينبن وذلك لكثرة الأعباء الملقاة على عاتقهن من تربية للأبناء وقضاء حاجاتهم 


لين زينب علي الجبر ودلال عبدالواحد المدهود 
للمتقاعدات ممن لديهن سبعة 5 أبناء فأكثر د قترجع إلى أن عدد مزلا ة في العينة قليل جدًا. 


ا متغير متوسط دخل الأسرة 
وزعت بنود هذا المنغير على ثمانية فئات من ٠٠١‏ دينار إلى ٠٠١‏ دينار فأكثر. وعند 
تحليل استجابات أفراد العينة المستفتاة كها في الجدول رقم 8 . 


جدول رقم 4. بوضح حدوث ظاهرة التقاعد لدى المعليات أفراد العينة بمتغير متوسط دخل الأسرة. 


الرقم 2 متوسط دخل الأسرة بالدينار الكويتي التكرار النسبة 
١‏ 6٠ل"‏ صفر صفر 
0 0 لكا ١‏ أ١1‏ 
1 لخادو ١١ ١‏ 
1 ل لانن . أ.١١‏ 
6 هر ووه" ١‏ رن 
5 0 م1 بوك رن 
/ا الااددءهم "٠‏ ه”393؟> 
٠ 4‏ فأكثر 4 6م 

/٠٠ 46 الملجموع‎ 

ويتضح من الجدول رقم 4 ما يلي: 


أن فئة متوسط دحل الأسرة من 6٠١‏ ديئار فأكثر هى أكثر الفئات المتقاعدة حيث 
وصلت النسبة إلى ه, ./1١‏ 1 

وأن فئة متوسط الدخل من 8٠١-1٠٠١‏ بلغت نسبتها 6 557/. 

تلي ذلك فئة متوسط الدخل من /٠١ 5٠٠‏ حيث وصلت نسبتها إلى ؟ , ./75١‏ 

- تليها فئة متوسط الدخل من 5٠٠-5٠٠‏ حيث بلغت نسبتها ٠#‏ 17/. 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية . . . يذكنا 


- وتليها فئة متوسط الدخل من 6٠6٠ 1٠٠‏ حيث حصلت على نسبة ./١١ , ١‏ 
- وأخيرا فثنا متوسط الدخل من #٠١ 5٠0٠و 40٠١ #٠٠‏ وحصلتا على نسبة لا 
تذكر ./1١١‏ 


نلاحظ من التحليل السابق أنه كلما ارتفع متوسط دخل الأسرة سعت المعلمة إلى 
التقاعد. وهذه ظاهرة طبيعية حيث إن دخل الأسرة المرتفع يوفر العيش الكريم وقد لوحظ 
أن ثلاثة أرباع الفئة المستفتاة كان متوسط دخل أسرها أكثر من ٠٠١‏ دينار ولابد أن نشير 
إلى أن غالبية المعلمات المتقاعدات يقمن في منازل مملوكة لأزواجهن وبالتالي لا يقع عليهن 
عبء دفع الإيجار. كما يلاحظ من التحليل السابق أن الأسر الكويتية ذات متوسط الدخل 
أقل من ٠٠؛‏ دينار قليلة العدد جدًّا وذلك لارتفاع معدل دخل الفرد في الدولة . ويرتبط 
هذا المتغير بالحالة الاجتماعية فقد يكون متوسط الدخل هذا 4٠٠‏ دينار بالمعلمة العزباء 
والمعلمة المطلقة . 


7 السؤال الثالث 
هل يتم التقاعد ‏ في الغالب ‏ لأسباب ذاتية ‏ اجتماعية تتصل بالمعلمة وظروفها 
الشخصية والاجتماعية أو لأسباب مهنية - إدارية تتصل بطبيعة العمل ومقتضياته؟ 


تضمنت الاستبانة ثلاثة وعشرين بندًا متعلقة بالأسباب التي يمكن أن تدفع المعلمة 
الكويتية إلى التقاعد مبكرّاء وقد ضمت الأسباب السابقة في المجالين التاليين: 

. )١ عشرة بنود خاصة بالظروف الذاتية  الاجتماعية (مجال‎ - ١ 

؟ ‏ ثلاثة عشر بندًا خاصة بالظروف المهنية - الإدارية (مجال ب) . 
وسوف نتناول التحليل الخاص بكل مجال على حدة . 


)١ الظروف الذاتية  الاجتماعية (مجال‎ ١ 
عند تحليل استجابات أفراد العينة على البنود الثلاثة عشر لهذا المجال كا في الجدول‎ 


.٠١ رقم‎ 


ليليايا زينب علي الجبر ودلال عبدالواحد الدهود 


جدول رقم ٠١‏ . يوضح التسب المثوية للظروف الذاتية ‏ الاجتاعية )١(‏ والظروف المهنية الإدارية 


رب). 
المجالات الظروف الذاتية الاجتباعية (مجال )١‏ الظروف المهنية ‏ الإدارية (مجال ب) 
الاستجابات التكرار النسسبة التكرار النسبة 
أوافق تمامًا هف دسف اضف ل لكنا 
أوافق 15١‏ رم 11 ١‏ 
لا أدري دل وك 1١1‏ لحرن 
لاأوافق هن كم لكل 1 
لا أوافق على الإطلاق ليف كرف لحيل ك1 
الملجموع ل اليل / م لم 


يتضح من الجدول رقم ٠مايلٍ:‏ 

أن نسبة من وافقن على أن الظروف الذاتية ‏ الاجتماعية هي السبب في طلبهن 
للتقاعد وصلت إلى 7 77/. ١‏ ْ 

- ووصلت نسبة من وافقن إلى © ./١‏ 

- بينها وصلت نسبة من لا رأي لن إلى ,1/9 . 

وقد ارتفعت النسبة في الفئة التي لا توافق على أن الظروف الذاتية ‏ الاجتماعية 
كانت سببًا في طلبهن للتقاعد إلى " , /٠‏ . 

- ومن لا يوافقن على الإطلاق كانت نسبتهن ؛ , 377/ من الفئة المستفتاة . 


ونستنتج من ذلك أن الظروف الذاتية ‏ الاجتماعية من مثل: الظروف الأسرية» 
والمكانة الاجتماعية للمعلم» وتحسن دخل الأسرة وغيره من الأسباب التي يشتمل عليها هذا 
المجال كانت سببًا لطلب التقاعد مبكرًا حسبما ترى نسبة 75,177/ن من المعليات 
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المتقاعدات أي أن ثلث العينة تقريبًا يوافقن على أنها أسباب تدفعهن للتقاعد وأن أسرهن 
بحاجة لرعايتهن؛ وأنهن لم ينلن المكانة التي ينبغي أن ينلنها وأن ظروفهن الصحية لم تعد 
تساعدهن على المزيد من العطاء . وهناك فئة نسبتها 54/ أي نصف العينة تقريبًا لم توافق 
على أن الأسباب السالفة الذكر كانت وراء طلب التقاعد ‏ فقد تكون هناك ظروف أخرى 
(مهنية إدارية) هي الدافع لطلب التقاعد. وهناك فئة لا رأي لها | ذكرنا وهي فئة ضئيلة 
بلغت نسبتها 7 9/. 


ب الظروف المهنية ‏ الإدارية (جال ب) 

عند تحليل استجابات أفرا اد العينة المستفتاة على البنود العشرة في هذا المجال اتضح 
مايل: 

ْ - أن ه , 78 من أفراد العينة وافقت تمامًا على أن الظروف المهنية - الإدارية هي 

السبب في طلب التقاعد . 

- كا وافقت فئة أخرى من أفراد العينة بنسبة /١١,1١‏ على هذا السبب. 

- بينما لم يكن هناك رأي لما نسبته 8 , 17/ من أفراد العينة. 

- ولم يوافق /75١,5‏ من أفراد العينة على أن الظروف المهنية ‏ الإدارية وراء طلب 
التقاعد . 

- كما لم توافق على هذا الأمر على الإطلاق نسبة /1١7,5‏ من أفراد العينة . 


نستنتج من ذلك أن نصف أفراد العينة (5, )/0٠‏ وافقت على أن الظروف المهنية - 
الإدارية من مثل : النقل المفاجىء من مدرسة إلى أخرىء زيادة أعباء المعلمة, قلة ال حوافز 
المادية والمعنوية. تشدد الإدارة وتسلطهاء الظروف الداخلية للمدرسة. أسلوب التوجيه 
الفنى وغيره. . . كانت من الأسباب المباشرة في طلب التقاعد. بينما كانت هناك نسبة 
ه, 6 لم توافق على أن الظروف المذكورة وراء طلب التقاعد. كما أن هناك فئة لا رأي لها 
وقد بلغت 9, ./١7‏ 

بمقارنة الظروف الذاتية ‏ الاجتماعية (مجال )١‏ بالظروف المهنية ‏ الإدارية (مجال ب) 
يتضح أن من وافق من أفراد العينة على أن مجال ! هو السبب المباشر في طلب التقاعد كان 
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/ا, “"/ بينما ارتفعت النسبة إلى 5 , /68٠‏ في مجال ب أي أن الظروف المهنية ‏ الإدارية هي 
التى دعتهن إلى التقاعد أكثر من الظروف الذاتية ‏ الاجتماعية وهذا يدل على أن معظم 
حالات التقاعد حدئت لأسباب مهنية ‏ إدارية. وقد يُعزى ذلك إلى الأسلوب الإداري 
المتبع من قبل الإدارة المدرسية وطبيعة المهنة وأعبائها واللوائح والقوانين» ومتطلبات 
التدريس الحديثة . . . وغيرها من الأمور المتعلقة بالمهنة . 


بينه| كانت نسبة من لم يوافق على الأسباب الواردة في المجال | 6 0/ والأسباب الواردة 
في المجال ب ه , ه"#/ أي أن الظروف الذاتية ‏ الاجتماعية من مثل زيادة دخل الأسرة» 
وتفرخ المعلمة للبيت والأسرة وتربية الأبناء. والحالة الصحية, والمكانة الاجتاعية للمعلمة 
وانعكاسها على معنويات المعلمة لم تكن على الرغم من أهميتها سببًا مباشرًا لطلب التفاعد 
ميكراء بل أن الظروف المهنية ‏ الإدارية هي الدافع الأقوى وراء تقاعد المعلمة الكويتية 
مبكرًا . 


رابعًا : تلخيص نشائج الدراسة 

أسفرت نتائج هذه الدراسة عن التالي: 

١‏ - أن المعلمة الكويتية تتقاعد في سن أقل من الأربعين عامًا من عمرها وبعد أن 
تكون قد اكتسبت خبرة من 17-16 سنةء وأن المواد الدراسية الأكثر ارتباطًا بالتقاعد في عينة 
الدراسة هي : اللغة العربية والتربية الفنية والتربية الإسلامية. وأن أغلب المتقاعدات من 
معلمات المرحلة الابتدائية ورياض الأطفال ممن يحملن مؤهل دبلوم معهد المعلمات . وأكثر 
المعلمات الكويتيات تقاعدًا هن المتزوجات. ولديهن من الأبناء من 5-4 سنوات ومتوسط 
دخل أسرهن من 800-16٠‏ دينار كويتي. فيكثر التقاعد إذن في الشريحة العمرية 
من0*-40 سنة. كما يكثر في المرحلة الابتدائية وبين معلمات مادتي اللغة العربية والتربية 
الفنية وفي ذلك تسرب للخبرات والكفاءات قبل أوانها. 


١‏ - أن أكثر المتغيرات إرتباطًا بظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية هي ا حالة الاجتماعية 
(الزواج)؛ والمادة الدراسية التي تقوم بتدريسهاء ومتوسط دل الأسرةء والمؤهل الدراسى . 
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أي أن المعلمة الكويتية المتقاعدة تكون غالبًا متزوجة حيث تتطلب ظروف الأسرة بقاءها في 
المنزل لرعاية الزوج والأبناء» كما أن المادة الدراسية بأعبائها اضطرتها إلى ترك المهنة. ونلاحظ 
أيضًا أنه كلما تحسن دخل الأسرة زاد الطلب على التقاعد وذلك أمر طبيعي » والتقاعد مرتبط 
أيضًا بالمؤهل الدراسبي. حيث إن دبلوم معهد المعلمات لم يعد دافعًا للاستمرار في مهنة 
التدريس أمام المنافسة والتهديد اللذين تمثلهما الشهادة الجامعية . 


م©_أن الظروف المهنية ‏ الإدارية بها تشمل من النقل المفاجىء وقلة الحوافز المادية 
والمعنوية» وحقهن القانوني في التقاعد, والأسلوب الإداري المتبع من قبل الإدارة المدرسية» 
وتشدد الأنظمة واللوائح والقوانين والأعباء المرتبطة بمهنة التدريس من زيادة نصاب المعلمة 
والأعمال الإشرافية والكتابية داخل المدرسة وخارجها. . . وغيرها من الأمور. جميع هذه 
الأسباب تدفع المعلمة الكويتية لطلب التقاعد مبكرًا وهي أكثر تأثيراً من الظروف الذاتية ‏ 
الاجتماعية كالزواج والتفرغ للأسرة والمتطلبات الاجتماعية وغيرها. 


التوصيات 
في ضوء موء النتائج السابقة توصي الدراسة با يلي : 
تشجيع المعلمات اللاتي يدرسن مادة التربية الفنية وإتاحة الفرص لمن للترقي 
إلى 0 0 والفنية والإشرافية لزيادة دوافعهن للعمل والبقاء في المهنة . 
؟ - النظر إلى المعلمة باعتبارها ربة بيت وأم. وهذا يقتضي تخفيف العبء الدراسي 
عنها وتخفيض نصابها في الجدول الدراسي 
*- إعادة النظر في قانون القايك عق تحتفظ الدولة بأكبر عدد ممكن من المعلمات . 
؛ - تحسين الظروف المهنية - الإدارية المتعلقة بمهنة التدريس . 
ه ‏ العمل عل رفع المكانة الاجتماعية للمعلمة بتحسين أوضاعها المهنية والاجتماعية 
واللاقتصادية . 
- العمل على استغلال المعليات المتقاعدات في التدريس بنظام الحصة حتى 
يستفاد من خبراتهن وبخاصة في التخصصات النادرة . 


لض زينب علي الجبر ودلال عبد الواحد الهدهود 
ملحق رقم ١‏ 
بسم الله الرحمن الرحيم 
أختي المعلمة المتقاعدة 
تحية طيبة وبعد .... 


شهدت الأعوام الأخيرة عمليات تقاعد واضحة بين المعلات الكويتيات» لم يشهد لها مثيل من قبل» 
على الرغم من حاجة الكويت الماسة إلى معلمات في مختلف التخصصات في جميع المراحل التعليمية . 


وتهدف هذه الاستبانة إلى تعرف الأسباب الكامنة وراء تقاعد المعلمات تمهيدًا لوضع بعض المعالجات 
المناسبة لهذا الموضوع ولذلك نأمل الإجابة عن هذه الاستبانة بشكل صريح وواضح ودقيق علمًا بأن 
الإجابات لن تستخدم إلا لدف الدراسة وستعامل بسرية تامة. 


لك منا جزيل الشكر والامتنان 
والله ولي التوفيق !! 


الرجاء وضع الرقم الذي يطابق حالتك في المربع أمام كل بند مما يأتي : 
١‏ العمر عند التقاعد : 

اك الك يان 

1 

15-41١ 

5-4غ-مه 


© ٠ه‏ فأكثر 
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 "‏ عدد سنوات العمل في مهنة التدريس قبل التقاعد: 


١‏ أقل من ١6‏ سنة 
3-7 6اسلة 
١١-8‏ سلة 
١1-4‏ سلة 
8-6 سلة 
9-5اسة 
"٠١‏ سنلة 


4-١؟‏ سلة فأكثر 


آخر مادة قمت بتدريسها عند التقاعد : 


١‏ - لغة عربية 

؟ - لغة إنجليزية 
9 لغة فرنسسية 
-رياضيات 
ه -علمم 
1 تربية إسلامية 
7 اجتماعيات 

8- تربية فنيسة 

9 تربية بذنية 
٠‏ تر بية موسيقية 
١‏ -رياض أطفال 
١‏ - تربية خاصة 


١‏ غير ذلك يرجى ذكره 


؛ ‏ المرحلة التعليمية : 


1-رياض الأطفال 


يلض 
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ه امهل الدراسي : 
١‏ - جامعي تربوي 
؟ ‏ جامعي غير تربوي 
٠‏ دبلوم دار المعلمات 
؟ ‏ دبلوم معهد المعليات 
© دبلوم معهد التربية للمعلمات 
" - شهادة الدراسة الثانوية العامة 
7- دون الشهادة الثانوية العامة 
- أخرى: الرجاء ذكرها: كك نا و انط ااانا اطاط ا لخ 


7 


5 الحالة الاجتماعية عند التقاعد : 


/ - عددالأبناء عند التقاعد : 
”-1١-١‏ 
"4-3 »ع 
7-7 فأكثر 


- متوسط دخل الأسرة 1 


١-أقل‏ من ١٠٠66,اد.اك‏ 
بين 07م 


شا شا 


لابين #٠9‏ 9ن 


لا لأ لا 


شق 


كدبين 499 ردقم 


كل 


6ه بين 6٠52ل‏ 


حا 


كدبين كد دعلاد 


حا 


لادبين بلا لعمد 
+ - أكثر من ١٠م‏ د.ا ك 


ظاهرة تقاعد المعلمة الكويتية . . . مومع 
فيا بلي عبارات توضح بعض الأسباب الاجتماعية والمهنية والاقتصادية والإدارية التي تكون سببًا في 


تقاعد المعلمة الكويتية مبكرًا. 
الرجاء إبداء مدى موافقتك على العبارات بوضع علامة (/ا ) أمام العبارة التي تناسبك . 


الرقم | الأسسباب 


١‏ أسعرت بحاجة للتفرغ للامور الأسرية. 

؟ أمهنة التدريس لم تشعرني بأني أنجز عملا مهنا 
ونافعًا للغير. 

*3 أمهنة التدريس لا تعطيني قيمة اجتماعية ومركرًا 
ميزًا في المجتمع . 

4 |تحسن دحل الأسرة فلم أعد بحاجة إلى راتب كامل . 

© |النقل المفاجىء من مدرسة إلى أخرى . 

1 أزيادة أعباء المعلم التي لاتمت إلى التدريس بصلة, 

الم أشعر بأن معلومات تتجدد. 

4 |الظروف الصحية لم تعد تساعدني على أداء 
العمل على الوجه الاكمل . 

4 أقلةالحوافزالمادية. 

ل أتاح القانون الفرصة لي للتقاعد مبكرًا . 

لذ شعرت أن هناك أعمالاً أقوم بها للمجتمع أكثر 
نفعًا من مهنة التدريس . 

1 إعدم مراعاة القدم في العمل الوظيفي بتخفيف 
بعض الأعباء. 

؟٠'‏ إتشدد الإدارة وعدم مراعاتها احتياجات المعلمة وظروفها. 

5 أظروف العمل داخل حجرات الدراسة غير مريحة . 

6 الم ألاق التقدير الأدبي الذي كنت أصبو إليه . 

5 لم أشعر بأنني أستغل قدراي العلمية وخبرتي الوظيفية. 

7 أقلة القدرة على العطاء تبعًا للمتغيرات التربوية الحديثة . 

18 مكان استراحة المعلمات غير مريح . 

9 |كفاية الراتب التقاعدي لسد متطلباتي الأسرية . 

7 توزيع الحصص خلال اليوم المدرسي يسبب الإرهاق. 

. أأسلوب التوجيه الفني يسبب بعض المضايقات‎ ١ 

5" | رغبتي في البقاء في المنزل وعدم العمل . 

7 | رغبة أفراد الأسرة بأن أترك العمل . 
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. (1978) 30 ,معابع] أع«مغامع ك8 *'.غطعنة 1" 


-008 مقموع لمة «اكتلومط مز ودع)5 5131 )0 لإلدن5 عاأع دعوم مره ورمعوعمام»ظ عق '' .[ ,تمقطمتط 
.20-2 ,(1980) 32 رسعابعء] أه:مانهعي2ع **. ولممطعة ع جزممعطعهم 


[14] إه أمدصندم2 ”.5تعطعقع 1 لاتقامع صع21 غه وممعاطهء2 لمممتووعومعط'' .لاعععة© .54.8 لمة ,11.1 ,ععلمة01 


] 1 


] 


[1؟] 


2760 , (1970) 21 ,«منامعبفط رمعم 1 


,لتنج أطصعث غ801 ,أعناكهه0 عام8 لعاعووعء2'' . للعزمدس1 لعهسل8 .2 لمهة ,لتقطعنه نآ رطوعطعة 
60-4 ,(1982 تعنها/لا) 1 .10" ,18 ,نزاءء ميان ارماله اكنا لل أه«مةامعيقع '*.انام سا8 وعطعوع1 


-8215 ”.قعع تملع 1 اعاعقع1 320008 موناء53)1513 جو[ ؤن كاععوكة 1396 أه لإلبكد5 ه'' ,عترة11 .8 ,جععاءء114 
.9 ,(1984 .هة[) 44 ,أمدمناممععام! كاعهاوطل برمةاماءءد 


.من شرع دكثل [تعماع120 لعطكتاطنامه] '*. أنه تدكا منهه نك 52512 10 تعطعوع 1 أن نإل نن56 حك '' ,نلف ,تقعاكم 
981 ,ممعتطءنقة غه بوزدع للملا 


[1١؟]‏ ره امتصلام ”.معطعوع8 5ه ممناعه ]كنا هوول لمة ممناء 52512 أععككم طعنط/1] ماعو" . ل نمس كمتويء5 


])9[ 


]11 


]"6[ 


]11[ 


] 


]141 


]19[ 


56-82 ,(1967) 1 .110 ,2 ,الملنهعاكتصتدق 4 أمدمةاعع لظ 


« راوع 8 101 تععقء ناو 5ه0© :5و2 ]5 7ع عع 1 01 5ع نجبر50 )0 5أولالق م4 13)09للهن0) ث'' .طمء105 .[ رعدداه 
.(1986 عهتم5) 1 ١10.‏ ,23 بأمصعيول طعردعوعغ! أهمالمعساط بمعادعم م ''.ععمهتم 


شكري, أحمد. «وضع المعلم في المجتمع النامي . » بحث مقدم إلى المؤتمر الأول لإعداد المعلمين 
في المملكة العربية السعودية » حدة : مارس 1915م . جدة. جامعة الملك عبدالعزيز. 4لاقام. 


لم8 4552ل '”.ومععع مم عط ؤه لؤلن50 ع الأراءعوء12 ى :ووع]5 وعطعدء1'' .له اء وعأمق© ./ا ,عأعقملع12 
.(1981اعء) مم 


المطوع. نجاة؛ وأحمد بستان وعمر بكيش . «العزوف عن مهنة التدريس في مرحلتي الرياض 
والإبتدائي بدولة الكويت.» دراسة مقدمة في الموسم الثقاني السادس لرابطة الاجتماعيين» 
الكويت: أبريل) م 

مركز البحوث التربوية ‏ كلية التربية ‏ جامعة الملك سعود . «العزوف عن مهنة التدريس في المملكة 
العربية السعودية . » المجلة العربية للبحوث التريوية» ؟. ع ١‏ (يناير 1945م). 


بلجمعء 1]! موعاأه) «عطعهه1 *".وعنادكآ لقة قطالزق/1 ركمم لام سناككة #ألاممسا8 ععطعوعء1' .لخ نرعدظ ررعاتة1 
.(1984 عام أللا) 510.2 ,86 


-معبا كط 0 أوبسياهز 11:6 '”.انامصسس8 عوعطعقء1 06 كنم زلع52'' .5م53 .11 عصمة لهة .0 132:05 ,كمسمة5 
.217-29 ,(1987 تعتمحسدا؟) 2 .10 , 25 رمماله كتس طفق أهه11 


ليلضنا زينب علي الجبر ودلال عبدالواحد ا هدهود 


١[‏ ]ره أمعمة 16 “".ومعطعدء ممفعوالط غه كلععا؟ لمممووءوهرط'' قلعم نط0 مناخلط فمة عدالة ,نالل 
.120-30 , (1983 «عستتسددة) 2 .21,110 ,ا«مائهاسمتستامف4 أمادملمعد كط 


[1"] ظافرء محمد إسماعيل . «حوافز ومثبطات الالتحاق بكليات التربية. ؛» ورقة مقدمة إلى المؤتمر الأول 
لإعداد المعلمين في المملكة العربية السعودية. جدةء مارس 191054م. جدة: جامعة الملك 
عبدالعزيزء 151/4م. 

أفضة | الشيخ » سلان؛ ومحمد سلامة. «الرضا المهني لدى المعلمين في دولة قطر. » مجلة دراسات الخليج 
وا جزيرة العربية. 8. ع ٠‏ (ابريل 14417م). 

[**] عبدالله. صالح عبدالرحيم. وعمر بكيش . «المكانة الاجتماعية للمعلم . » بحث مقدم إلى أسبوع 
التربية الرابع عشرء الكويت» مارس 984١م‏ . الكويت: جمعية المعلمين الكويتية» 19814م. 

[4"] الكويت. وزارة التربية . «التقرير الختامي للمؤتمر الأول للتعليم العام. الكويت, مارس - أبريل 
/941ام .» الكويت: الوزارة؛ /1881م . 


[8"؟] جتقامعءسعاع ععمدسمو امع ط-طعنة؟ ده ومنطعدع 1 مذدلعةمعة1 عط 01 مم نادع تاو نمآ مخ '' . نجقة11 رلمكمء5161 
(1987 طاعمقاة) 8 .هآ" , 47 بأمجو م جمعا؟] فاع وعاوط4 انمنعارعدكة2 '*.5رعطعوع1 أممطء5 


[5"] .1975 ,كوع21 ويرقعنطن) أه نزانوك الهلا ع1" :معمعخط .برفسا5 لمعاو مامزء50 4 :«عبعوع1 أوهجءد5 .2 ,عتهرمآا 


[/ا”3] -40 أم«ممعيمى *".وتطكلةمكصلط أممطء5 عطا هذ عمنلدا1 «منوكء1 لععمط5 غه إعلن11 هه“ ."1 ,عمق 
47-61 , (1967) 4 ,نإأدءاجمهدا0) 008011 كاد 


[4"] دواني» كيال. «الدور المستقبلي للمعلم في الوطن العربي.» بحث مقدم إلى أسبوع التربية الرابع 
عشر. الكويت» مارس 64أم. الكويت: جمعية المعلمين الكويتية. 5م. 
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5600 للاع11 ى :ومعطعدع1' كته تبك علفسع! زه امعصمعععء 1 ولعدكم 


**11201100-لة لدلد8 لدج *رعطول-لة ثلف اطوساء2 
رع 71 نتروا 214 رمقل جاكشمنتجل هر أمدمأامعن فط ك0 اماع 72ارمجرءع 8 ,«مدوعزهعط ارماكتوى 4 * 
,11011 علاطا [0 71771211فررء 12 ,ممدوع[ه27 البواكعتوو خم * * جه ,دوقمعسفظ زه عوءلاه0 
اتعس مط ,تومء سرلا الوسنيي! ,ابم المعب ف عتكم8 إه موعلاه 0 


20 العطمعمناعع - تعطعوع علمترع؟ اتسنا 01 ممدعرممعطم عط أناه عمتكملمم )2 لعممنة لإلناك كتط1" .أعمعقطم 
اوناع ممع لمعناءجمعط1 3 لعلناعم1 إلناد عط أه ومعأد ع1 .عملاعءم 6 موتواععل تغط عمالإلمعلمت ورماعةة عط 
-وعناق ث .دع طأعدع! لع زلاع؟ أنه ظاناكا علوجمع؟ 89 01 عاأممقة م ده لإلناد لاع5 2 كد لاعند كة ,)عع زطناد عط 0 لعنواعر 
:قاعهم 1070 01 لعأكتكوم )1 لهة بأمعصءمتاءء - تعطعقع) علقموع؟ لموتراء6 وممكدع؟ عط أراه 1200 0غ لعكنا كهلا نهم م10 
لمدمعن؟ عطا لصة ,ومعطعةع1 ناتدسصس؟1 1ه كأععمكة لهمودمعم عط) مغ لعأواعر وعاطهامةب؟ غطواء لعلعناها عدم اوم عط 
كاعع مك2 أقمملأدعه؟ )2 5اكتهته:30 220 عتوتمومءء-مههد عط مضعلام دمرعاز عععط لمعه لعلساعم رقم 
-تممعع: لهة لعمتدامءاع عععنه كتادوعم ع1 .لإلنناد عط هأ 0عكنا كدلد 5ع2138ع52عم 200 5ع20-5601ع72 أه كلكلا[ مم 

.ممع سممعطم عط كه ععمعسسيوعه عط ععنلع: ماعط هئ علهم عرعبد كمم2لمعمر 


261 


335 


37 


3299 


7 


عط طونامعط) لإاتورع الون] لندك عمنكا أج 5ع 501 02200216 غه سملغهن 28121 
(أعدئفقطة طكتأومع) كلجمءع»1 'كتسصعلن51 عدره5 آله وتكتزلدمم 
م ممم مو ممم ممم ممم ممم مم وموم ووو ممه ل ل #فشصهلا-تة عق لعسعطوة81 


(أعقماوطة طدكتاودط) ممع اطمع2 لعه/اا ومناع هئ طناك ممه ه11 1للم عامساذ 
ممعم وم مم ممم وم ممه ممم ممه مم ممم ووو ممم مولومل لهأ هلق ,11 عاعة لنافطق 


5اءء الاك 521101 مممصسة دوك )ام صباع 11 2200 ممزويع تمع )ءا مز وعمررع رء ]1011 عد 
(أعوئةوطق طكتاعمظ) 
0000000008 0 ا ل 


متطكهم لغ داعغ1 5غ1] لسصة كأتمععوط ده امع دمعتهمجم]1 عمصدء1] للنطك 2 1ه أعهمجم1 عط 1 
(أعدناوطى طكتاعمط) دعاطضصد/ا عدورهد طاتس 
لمم م ممم ممه وم ممم وم ممم م ل علوم ول م0000 أاااتهة مساق سعوتم2 


هذذلأهمونكوع2201 ومتمنة 1 :0ه ممداط لهده1: 112 01 كمه وععلذأكمه0 لوزعمع0) 
(أعدنعطة طكتاومط) مهةاتلتطقطءع 1 لصة ممغدعنكظ ادأععم5 
ااي 1 1 1 1 1 1 الا 


بزلن5 110 كه :ومعطعدعء1 أغته اانا علممع1 أه أمءمعوناع؟] بإأموط 
(أعوئةوطة طوتاومع) 
للع ململ ململ لوول م ث0 لممظلعة1]-لة لعلعط نمع ععطول-لى تلة طمماع2 


.(141111/1991 .كآ.خ) ,.عظ 1-399 .مح ,(1) ع3 .عنهظ ,3 .أو لا .مقعلا هناو3 وماك .ل 


عات تاق 
صمتاءعء5 عتطو عم 
عجوم 
تنا 21106 2 :)الت دوتطآ لمعتوترطط كل2 10 كممتاعدع ]1 'كأمععة2 


(أعقناقطة لامتاوم8) 
18 اا عو الحاو را تخ ول اطوافة حيط امسا وما نر 1كسامم5 80 حلمم 2143 


63 15111ذآ11113711 ا اا ا اا ا الك 


(أعدئوطة طوتاعصط) عسسخكةل! لم مذ طأ أكة م00 
85 ااا ا ا ال ينانا 


(ع2ضذطلة طاكتاعص8) قمعأ ستل 0 01 كأععمكة عاأعطأوظ لس [2ممتأعصسط 
107 066 000000660000060 العطفسيه] لعسسمطة لعنردك متللأرطس84 مسد راعععدام .151 تعدانلطة 


()ع2تنوطة طكتلوصط) أمث عتدسدا؟]1 متامع مرع ات عممطك ةك ع1" 
124 جما م ممم ممعم امو م ممم وم ممعم ممم ممم م م0.00 ...6.0600 0000000000 هط تمقطقة لعسطتة طمنو] اناق 


28 (] منة ك8 عأتصدع 01 01 كت05مع 1012 عط مذ كلخ /لا عط كه عسلد/ا أوء نمنلت عط]1" 
(أعدئوطى طكتاعم8) 
141 ممه مم ممم م مهم ممم مم م م ممم مهمو لو م م م لم00 للمقطفصط1 .8 طملتعطك ا 


8لأطعدعء 1 15 أو بطعاعع7؟ عط 200 موتاع نماكم[ زطامهرعومء) 1ه موأأهناله 8 15" 
-1215 12 رنؤل نا أن لاع 11 عط لصة إختاهم ه10 ة[[ رععمعمعمعرط عط وستمععع مم0 
(أع2رأوطه طوتاعصط) مأطور4 5201 طز وام 0طاء5 مغو زلع1 


170 7117171710 اا ل ل 
''21108ع نل 8 أمة 200 أكث كه نزع 010 متصصع ]1 كه نإل ندند أدع 11ر0 م 
(أعدئأوطة طكتاعم8) 

157 ااا ا ل ا 


0 مع قل اتطن) 05 دع طصصبك! لمم عق ,رممتادع دل دوع طأه ل ذه منطوده غداء 2ه ع1 
(أعدعاوطة طكتاوم8) تراعك0؟5 نغزه س1 مزمع لانت وصتوتة ع1 


225 ممم مو لمهم ممعم توم ممم وم ممم مما مم ممعم تووم تووم ة ومو مم ممم ممم ممم 0000000 فهك لف ووععم) 


© 80320 أوأموأألع 
(ع01--رمنزقفظ) 


طنةط 0 ]-ام.. .م 
ل .ذ 522226 
اهلظ .1 ذالم 
1 1طاث .ذ لع تق طه1140 
تع ط علج صرع ط »1 . له . مر 
535 .1/1 مسمتطدءط1 
ممة أن ] رعاءط 
.11.0 
3510 خ]-اى .ذ 5330 


© لعقه8 أقأره الع ممأؤأز0 » 


01107 :د ةكا 11 522 -اظ .81 ستطهءط1 


ألذ 05230 متنوط 1 -ا-رزك 
1553-12 لع تصق طه864 1101051212 
ا 


ا)251 0117لا 0ئاد5 متكا (1412 .11.ه) 1991 © 
لإقته أممتتامرز عط غه أعقم 3810 . لإإزومع زلملا 52:0 متكا كه اقمتيره1 عط 16 لعوعوعء عع وغطورك الم 
-لناعها ,امع اسقطععمم عه عتمم اععاء ,ذموع 12 لزمح برجا وه صنه) نرج وز لع1] سكم دم عه لععنلمرمعر عا 
-315ععم لمعم انام طاتيها متعؤوزة أولاء ماع تن عع5013 /[30 قأبا ره ,عمألرمعع؟ ,رعمالاهمءه0]0ام عدا 

كع نطن) ل ل-ومختلط عط مره رهزو 


(1411/1991 8.مة) رعة 1-399 .مم ,(1) ع5 عسفظ ,3 .ألا , .ولا هنه3 وكا . ل 


[02| 01 


17أو1ع نا 0نهذ ملكا 


3 عن أ0/ا 


]0002]108| 50160665 )1( 


1 ...نم 
(1991) 


إافدمعء افونا فلسسد ي١هذ)!‏ ,كعذجوعحانا وانوي ؟ألوانا 
8م ألنهك 1405 | مسر ,2248901 :ه80 .0ج 


كع طانم عه ععمأاعلأن 6 © 


لطأعمعلاأملا فناه5 ومتكا كه ادامل ع1 


ودزا-مه مذ معدوواعمة ع6 10 3,6 ندع عط1 مأ كمماأقاك لوعتمممع2 (ج 
مع ارهدع :م عطا 16 206 618/8705 أوع 29:00 .[ 7] .6.9 ركاعاعوعط 
5اعاعةب0 عمنادره مل) تعطصوياح عممعرع )ع :دمعم؟ ومتمدماله! عطل ما 
-تما مة فصقم معلاو ج بزط عع ننت0لأن؟ 0930نا5 5']وثاثياة ,([ ] 
وطة أه 1116؟ ,(ىا/قم نوتلقأهنان ما) عاعنمة عط أن ملأتا عط ,ؤ5او11 
مناه لانم أه مدعلا ,عطاماناهة ,عصمنامب ‏ (ععمتاعع0من) لقعامويعهم 
.65وقم 300 ,(وأكعطأمهمهم 0 
:عاملمويع 
835 3 )0 665130005 :كممعهو اا بمقرقانا" .3116© ,قاع [7] 
.2-3 ,(1962) 62 .0ل8 ,كك ,معزب بزهنعنأو5 ".1ن 
-عقعط مدألعصن مأ لعوماعمه قط ١0‏ ععخ جرع) 158 ما كمه اتقلات >امم8 
وجع 816867 1م80 .[16 .م ,8] .6.9 ,(5) موهم ع185 ورألباءما كام»ا 
مامه م) «فطونام وعمععاع :ومايعملاه؟ 156 علناعما 16 عند 
تمق مهنزو 3 لاط لع 1010 73056انية 5'عوطاناة ,( [ ] كأعكاعهء0 
-اطنيم أه ععقام ,(لممرابعلصن) “امم عط أ0 1116 ,012[5ا ؛م/لصة 
.م0 نأقع تاطنام أه نعلا مد ,ععداوتاطيام رحمتئهه 
:عام ممويع 
,ةقانا 5غ 5ولاعدهرممم لم011 .لألاة0 ,5عطعنة0 [8] 
.156 ,.عما ,الوإطسوص ممع :لإمورول ينزو ل ,1]15زان لموبوواومع 
لماك لإأوناهالا8:م 3 10 )16م 0 لوكن 5 اا 16 مآ 1360© 3 موطئالا 
هطحا ع0نامما 0ق 'ع©طنانا" 781687808 52106 188 538لا ,همجحو واو 
.5أعاعق6ة عمنا-مه مز (5))ةطلنناى 96م 10571268ممة. 
نأك .مها ,.أأك .مه :85 16)005 لأأها لزقرق مكب 10 6اطأكذا 6م أمم 5 | 
.ممح مقطاعكه0 عالزاى قط مل قنطا 
١06:‏ امامو .6 
4010م )620 هط ؛ ممطاباة هط رن 2018 3 ١5‏ 5046 أم6 مم0 لم 
2100 هاما ومالايواكت وما 
معقم5-ألقط 3 ومنتكن لزإط 164 هط1 مأ 160168160 15 5016 أم6 ممه م 
0 50165 1ل0عأمه6 .(... منج 3ككاممط ... ,.9.9) :عنالانان اماع همنو 
81 قعلره قله ث .)عاة؟ 116 أنوطون 0ط قمع طصناه زالدتتمعبوعه ع 
«مو ما) 'عفطالانات عمعمع ع6 3 )0 عون لإا 0016 0001601 3 مأ 0160 66 
8 مأ معدن هط 6غ 3,86 لوط لزهيت ولمدة 159 م1 ( [ ] 5أمكاعةءط عرزا 
-قأأه 0016 1مقأممع خ كنورمااه) أ»اع) عطأ مز موأ أهأأه عممع2عم)ع) 2 1١‏ .)د16 
ممه لمللهاأت ممعمع :916 3 535 قأمم أمعاصم لتهو ع5 )أ لمة ,1100 
ما قوب ؛وطلمنان ممتتهأك ععمم عام دة؟ 186 مقلا1 ,)أ تاخابط هماه 
,206 أمعامم ع185 مأ معدن 'عطماناه عوضع 6167 عط 5يؤاوااه] )اه! 16 
روط .586615 8:216م58 من لعأمرهوعم 56 10 36 0001801100165 
م6 لمم عط كعأق,قمعة لعتطات مما نام ق بورماه0 160ماعم هنا لابب 
م50 )همنا5 ق36م1-53|ةط هه هطة عونا .أءاء؛ ع145 لمه؟ 5غأمم 
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